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CURRICULO: REPRESENTACOES PARA OS SUJEITOS DA ESCOLA DO CAMPO NA
MAISA.

RESUMO

A pesquisa tem como objeto de estudo o curriculo e efetivacdo do mesmo a partir do
desenvolvimento das praticas pedagodgicas dos professores de uma escola do campo,
localizada na Cidade de Mossoro-RN e como viés do curriculo as tematicas: ambiente,
tecnologia e sociedade. Como problematica principal dessa pesquisa, trazemos a questao:
como o curriculo dar conta das questdes ambientais, tecnoldgicas e sociais, a partir da acao
dos professores. Para compreender essas relagdes fizemos um recorte no Ensino Médio, e por
isso foram definidos os seguintes objetivos: comparar a partir das relacdes dos professores
com as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, elementos que se constituem como
especificidade das escolas do campo, do ponto de vista destes sujeitos sobre a apropriacdo das
questBes ambientais, tecnoldgicas, sociais e culturais; identificar como se materializa as
relacBes do curriculo com o ambiente, tecnologia e sociedade; verificar as representacfes
atribuidas ao curriculo escolar pelos professores; analisar as narrativas dos professores sobre o
desenvolvimento de sua acdo pedagdgica, desafios e possibilidades do curriculo na pratica. O
método para desenvolver esse estudo foi a pesquisa qualitativa e a estratégia metodoldgica da
pesquisa-acdo. Selecionamos este tipo de investigacdo por estar associada a diversas formas
de acdo coletiva, assim, usamos os encontros do Pacto do Ensino Médio e as reunibes
pedagdgicas e administrativas da escola ao qual denominamos de “percurso formativo”, além
disso, utilizarmos os dialogos dos professores, que foram gravados e filmados, observamos as
salas de aulas, ouvimos os estudantes, analisamos o0s documentos oficiais da escola e
realizamos uma entrevista aberta com a diretora e a coordenadora pedagdgica da escola.
Buscamos conhecer as concepgdes e estratégias metodoldgicas utilizadas pelos professores
para viabilizar os seus projetos sobre o tema. Utilizamos o percurso formativo como fonte de
estudo, para podermos construir um olhar aprofundado acerca das acGes realizadas no ambito
da escola, notadamente em 2015, produzindo uma analise acerca das representacdes que 0s
professores e equipe pedagdgica tém sobre o curriculo e sua relagdo com a préatica
pedagdgica, na intersecdo deste com a disciplinaridade e a interdisciplinaridade. Foram varios
aspectos discutidos e nuances diversas, mas, um dos resultados principais é de que a escola
possui um historico de atividades desenvolvidas extra sala de aula, nestes momentos ela se
destaca, e neste contexto os professores conseguem envolver os estudantes de forma ativa,
participativa e colaborativa, nessas atividades o curriculo consegue intercruzar com os temas
ambiente, tecnologia e sociedade, e as representacfes que a escola tem de curriculo é de um
curriculo formal, hierarquico, no entanto, quando traz essa acdo curricular para a préatica
pedagogica e/ou acdo didatica, outros movimentos sdo construidos.

Palavras-chave: percurso formativo, acdo pedagogica, professores, interdisciplinaridade,
integracéo, estudantes



CURRICULUM: REPRESENTATIONS FOR THE SUBJECT OF THE SCHOOL FIELD IN
MAISA.

ABSTRACT

The research has as object of study curriculum and realization of the same from the
development of pedagogical practices of teachers of a school field, and how curriculum bias
the themes: environment, technology and society. As the main problem of this research, we
bring the question of how the curriculum take account of environmental, technological and
social issues, from the action of teachers. To understand these relationships made a cut in high
school, so the following objectives were defined: to compare from the teachers' relations with
the Operational Guidelines of Rural Education, elements that are as specific nature of schools,
from the point of view of these subjects on the appropriation of environmental issues,
technological, social and cultural rights; identify how materializes the curriculum relationship
with the environment, technology and society; verify the representations assigned to the
school curriculum by teachers; analyze the narratives of teachers on the development of its
pedagogical action, challenges and possibilities of the curriculum in practice. The method to
develop this study was qualitative research and methodological strategy of action research.
Select this type of research to be associated with various forms of collective action, so use the
high school Pact meetings and educational and administrative meetings of the school to which
they call "training course" In addition, we use the dialogue of teachers, which were recorded
and filmed, observe classrooms, students heard, we analyze the school official documents and
conducted an open interview with the director and educational coordinator of the school. We
seek to identify the concepts and methodological strategies used by teachers to enable their
projects on the subject. We use the training course as a source of study, so we can build an in-
depth look about the actions carried out in schools, especially in 2015, producing an analysis
of the representations that teachers and educational staff have about the curriculum and its
relationship with practice pedagogical, at the intersection of this with the disciplinary and
interdisciplinary. There were several issues discussed and different nuances, but one of the
main results is that the school has a history of developed extra classroom activities in these
moments she stands out, and in this context the teachers can engage students in an active,
participatory and collaborative, these activities the curriculum can interbreed with
environmental issues, technology and society, and the representations that the school has
curriculum is a formal, hierarchical curriculum, however, when he brings this curricular
action for teaching practice and / or didactic action, other movements are built.

Keywords: training course, pedagogical action, teachers, interdisciplinarity, integration,
students
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1 INTRODUCAO

1.1 AS INQUIETACOES QUE NOS LEVARAM A PESQUISA E A ESCRITA DESSE
TEXTO

Os desafios produzidos pelas incertezas provocadas pelas politicas educacionais nos
dias atuais nos impulsionaram a investigar o curriculo da escola, e esse desejo decorre dos
longos anos que atuamos na educacdo basica como professora e ha cinco anos na Escola
Estadual Gilberto Rola, nosso campo de pesquisa. As relacdes estabelecidas pelo curriculo e
0 movimento que este provoca no chao da escola serviram de referéncia, e surge dai a escrita
desta dissertacdo com a possibilidade de colocar em evidéncia um olhar sobre a acéo
pedagdgica do professor ao implementar as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, no
cotidiano escolar.

Enfrentamos desafios e limitaches pessoais para alcangar o caminho desejado e
gradativamente provocar a aproximacdo desta realidade. Para isso, contamos com a
colaboracéo de outros sujeitos sociais, alguns deles pertencentes a pesquisa, outros néo.

Apesar dessa tematica fazer parte do nosso cotidiano profissional, trazemos aqui, 0s
limites e possibilidades para o enfrentamento dos desafios postos a educacgdo na atualidade e
principalmente no que diz respeito ao curriculo e a pratica educativa do professor. Partimos
do pressuposto de que a busca por tal enfrentamento requer um olhar dial6gico e
tridimensional: olhar para além dos muros da escola e dos sistemas educacionais; um olhar
sobre a prépria educacdo e suas finalidades e um olhar para o professor, em todas suas
atribuicBes (acdo pedagdgica, pesquisa, formulador/executor de politicas da educacdo) sobre
si mesmo e suas ac¢des. Para subsidiar essa reflexdo trazemos as contribui¢des de Freire (2003
p. 32). Quando o0 mesmo destaca: “Ensino porque busco, porque indaguei porque indago e me
indago. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidade”. O autor considera a educacdo um celeiro de permanentes buscas e a0 mesmo
tempo o campo que envolve um conjunto de pressupostos fundamentais e instrumentais que
se pretende orientar as acles pedagdgicas, na busca por desenhar a sua identidade
profissional.

Diante do exposto, sentimos a necessidade de aprofundar tais questdes e de buscar
possiveis respostas para entender como o curriculo se desenvolve na pratica, com destaque no

transcorrer do cotidiano das aulas e, até mesmo, na escala local, a partir dos diferentes
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espacos habitados e vivenciados pelos estudantes e organizados pelos professores na forma de
curriculo formal. Partindo do principio de que 0 “curriculo formal refere-se aquele que é
estabelecido pelos sistemas de ensino ou institui¢do educacional” (LIBANEO 2001, p.99).
Todavia, a escola so realiza suas funcgdes e torna-se viva na mediagédo da acdo do professor em
sala de aula, onde uma turma de estudantes e uma equipe de professores fazem-se
sujeitos/atores para ensinar e aprender. Os estudantes, com seus repertérios trazidos da vida e
de experiéncias escolares adquiridas em seu passado; e o0s professores, além dos
conhecimentos, trazem a prépria experiéncia de vida, organizando e sistematizando suas
atividades didaticas, sob a forma escolar e em virtude dela na cultura e nas ciéncias.

Nesta pesquisa, consideramos as representacdes do cotidiano escolar: a diregéo, a
coordenacdo, os professores e a comunidade para concretizar as intencdes e expectativas
proposta pelo curriculo formal. Para que isso ocorra € necessario prever e antecipar acoes
organizar as formas de intervir e atuar numa realidade. Assim, diversas situagOes refletem
diferentes percepgdes e ocasides, para que haja um planejamento adequado onde se adapta
coerentemente ao curriculo formal. Apesar de muitas dificuldades ha de fato um projeto
pedagdgico curricular que vem estabelecer acdes e organizacGes capazes de intervir
conscientemente e coletivamente nos objetivos e préaticas do curriculo escolar.

A partir dessas interpelagcdes, podem surgir respostas, reflexdes, ou novas indagacoes
que venham contribuir na discussdo relacionada ao curriculo do Ensino Médio, em uma
escola localizada em uma area rural do municipio. E essa contribuicdo pode emergir sim, de
um lugar que é considerado area do campo/rural, o contexto social dos povos que vivem nos
assentamentos e comunidades atendidas pela escola.

Mediante essa argumentacdo, fizemos um recorte para compreender todas essas
relacBes no Ensino Médio e por isso, foram definidos para este estudo, os seguintes objetivos:
um geral, sendo este, comparar, a partir das relacdes dos professores com as Diretrizes
Curriculares, elementos que se constituem como especificidade da escola, do ponto de vista
destes sujeitos sobre a apropriacdo das questdes ambientais, tecnoldgicas, sociais e culturais.
Trés objetivos especificos: a) identificar como se configura o cenario do assentamento
MAISA e como o curriculo se materializa no contexto escolar e as relagdes do mesmo com o
ambiente, tecnologias e a sociedade; b) verificar que representacbes sdo atribuidas ao
curriculo escolar, pelos professores; c) analisar as narrativas dos professores sobre o
desenvolvimento de sua agdo pedagogica, desafios e possibilidades do curriculo na prética.

Decidimos investigar o universo da Escola Estadual Gilberto Rola localizada na

agrovila MAISA, por ser um local onde temos uma vivéncia de cinco anos de trabalho.
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Motivados por este movimento dinamico dos sujeitos sociais que residem nos assentamentos
e comunidades entorno da citada escola, realizamos a pesquisa a partir da problematica: o
curriculo e as representacGes deste para 0s sujeitos da escola. Orientados por trés questdes
norteadoras: Como o curriculo se materializa no chdo da escola? Quais representacdes séo
dadas ao curriculo, pelos educadores? Como os professores percebem o seu papel no processo
de ensino, de sujeitos produtores de conhecimentos, acreditam neste saber e o utilizam para

transformar o ambiente onde vivem?

Em funcdo dos objetivos desta pesquisa, alguns fatores justificaram o tipo de
abordagem, e énfase dada nas dimensbes ambientais, tecnoldgicas e sociais, € no
desenvolvimento teodrico dos conceitos implicitos e explicitos do curriculo ao interagir com
as referidas dimensGes que formam o eixo do mestrado em Ambiente, Tecnologia e
Sociedade, formando um intercdmbio conceitual, entre as estruturas dos diversos campos do
real e a percepcdo das multiplas esferas da vida, como se relacionam e constituem o seu
repertorio mutuo, decisivo para a interdisciplinaridade, reorganizando e redefinindo o corpo
conceitual dessa investigacdo. Assim sendo, o recorte tematico principal dessa pesquisa se
justifica diante das caracteristicas sociais e educacionais, predominantes no nosso municipio,
e por ndo haver pesquisa nessa area especifica de curriculo e educacdo do campo a nivel
local, justifica-se a importancia de pesquisar e destacar as acdes pedagdgicas consideradas
inovadoras, numa perspectiva de um curriculo que possui varias vertentes entre estas as
tematicas: ambiental, tecnoldgicas e sociais em uma escola localizada no campo.

A partir dos resultados pesquisados, pretendemos mostrar a escola do campo, de
acordo como defende Souza (2006), como um espaco de possibilidades, onde o estudante
decide se quer permanecer no campo, ou ir para a cidade, pois sabe, que existem outras
formas de viver, outras culturas e meios sociais diversos, desde que seja dado a essas acoes
pedagogicas o seu devido valor, trazendo inovacGes condizentes com a realidade local e
perspectivas dos envolvidos.

Para atender aos nossos objetivos tracados utilizamos a Pesquisa Qualitativa e a
estratégia metodoldgica da Pesquisa-Acdo, baseados em: Martins e Thedphilo (2009), Vilella
(2009), Vergara (2005); Godoy (2005) e Lima (2005). Defendemos este tipo de investigacdo
por estar associada a diversas formas de agdo coletiva, assim, usamos os encontros do Pacto
do Ensino Médio e as reunides pedagogicas e administrativas da escola ao qual denominamos

de “percurso formativo”, além da escuta dos professores que foram gravadas, filmadas e
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registradas em diario de bordo. Outra acdo € a observacdo das a¢cdes em todos 0s espagos
educativos, além da entrevista aberta com a diretora e a coordenadora pedagdgica.
Trabalhamos com os professores do Ensino Medio, num total de 12 (doze)
professores e professoras que atuam nas diferentes areas de conhecimento. Nesta etapa,
nosso campo de investigacdo foi o percurso formativo. Onde propomos a discussao de sobre
elementos que compdem o curriculo e a acdo pedagdgica dos docentes, e solicitamos 0 uso
do diario de bordo para registros pertinentes, além de gravar e fotografar os diferentes

momentos.

1.2 CARACTERIZANDO O ESPACO DA PESQUISA

A Escola Estadual Gilberto Rola - Educacdo Basica, Ensino Fundamental e Médio, e
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio esta localizada no Conjunto Habitacional
Vila Angelo Calmon de Sa — km 09 da BR 304 — na zona Rural do Municipio de Mossoro-
RN. Criada em 1978 (Ato de Criacdo data: 05/11/1978 — Portaria de Autorizagdo n°® 802/79
data: 14/11/1979 — DOE: 2cc8/11/1979 — Decreto de Transformacdo n° 21.996/10), a Escola
surgiu para atender uma demanda por educacdo basica para filhas e filhos de funcionarios do
Complexo Mossord Agroindustrial S/A — MAISA, empreendimento fundado em 1968.

Estimulada por investimentos, sobremaneira do Banco do Nordeste — que tinha como
foco o desenvolvimento da Grande Regido do Vale do Assu — com o projeto que ficou
conhecido como “Polo de Desenvolvimento Integrado Assu-Mossord”; a MAISA, durante
algum tempo, foi responsavel pelo avanco econémico da regido, sobremaneira no setor
primario (da fruticultura irrigada, com énfase na producdo in natura e subprodutos do mel&o,
caju, acerola, manga entre outras), sendo a maior empregadora do Oeste do estado, comegou,
a partir da década de 90 um processo de desestruturacdo e declinio que culminou com a
faléncia da mesma.

Em 1997, a MAISA, apresentou uma proposi¢cdo a Superintendéncia Nacional do
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria - INCRA, em Brasilia, um projeto de
assentamento de Reforma Agraria denominado “Projeto Canad” que, por conta de uma
avaliacdo de inviabilidade devido ao elevado custo foi recusado. Seis anos mais tarde, mais
especificamente, em maio de 2003, um grupo que reunia, em sua maioria, ex-funcionarios da
empresa e militantes do Movimento de Trabalhadores Sem Terra — MST ocupou o imovel.

Por forca da lei, a area teve que ser desocupada para que se pudesse dar inicio ao processo de
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vistoria e avaliagdo para a desapropriacdo. De uma area total de 20.550 hectares, foram
desapropriados 19.700 hectares (cerca de 95% do imdvel), em dezembro do mesmo ano, nos
quais foram assentadas 1.150 familias.

Segundo informacdes da Superintendéncia Regional do INCRA no Rio Grande do
Norte, 0 processo demandou do 6rgdo investimentos da ordem de R$ 9 milhdes, sendo R$ 5
milhdes para o pagamento de benfeitorias e mais de R$ 3,8 milhdes para a compra da area.

Outro aspecto que mostra como relevante € a existéncia de Parque Nacional
denominado Furna Feia criado pela Portaria n° 52, de 08 de agosto de 2011. Com uma area
que abrange cerca de 20 hectares — ja demarcadas como Area de Reserva Legal — e um
montante de, aproximadamente, 68 cavernas, a area desponta como um potencial para o
desenvolvimento de turismo ecoldgico que merece um olhar diferenciado.

Atualmente, na Vila Angelo Calmo de S&, existe um posto de satide mantido pela
Prefeitura Municipal de Mossor6 e uma creche, alem de alguns estabelecimentos comerciais
que atendem a populacdo da regido. A cerca de 5 km, na Agrovila Apodi, h4 uma escola
municipal que atende ao Ensino Fundamental.

Hoje o Polo MAISA é localizado no assentamento El Dourado dos Carajés Il, em seu
entorno estdo os assentamentos: Oziel Alves, Olga Benério, Boa Fé, Pomar, Montana, Real,
Vila Nova I, Il e Ill, Angico, Paulo Freire, Pogo 10, Apama e S&o Rumdo. Além das
comunidades Pau Branco (Sitio Jardim, Sitio 31, Conjunto Novo, Sitio Corrego e
Comunidade santa Maria), Comunidade de Alagoinha (Arisco, Sitio Lajedo, Sitio Coqueiro).

Todos sdo atendidos pela escola.

Figura 1 — Parte externa da frente da escola

Fonte: acervo pessoal da autora/2015
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Essa imagem e apenas ilustrativa, mas, ao mesmo tempo nos remete a questdo dos
desafios apresentados pela educacao, sobremaneira, quando se trata de uma realidade de zona
rural. E a escola aqui apresentada representa um lugar comum, reconhecida pelo
estabelecimento da educacdo como um direito puablico subjetivo uma conquista da
Constituicdo de 1988, todavia, somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional - LDBEN n° 9.394/96 foi possivel vislumbrar alguns horizontes de
operacionalizacdo do acesso de todos a escola. Todavia, e importante ressaltar que a
efetivacdo de uma educacdo com respeito as diferencas e com igualdade de acesso a todos e
todas, apesar garantidas nos artigos 26 e 28 da LDBEN, ainda € carente de efetiva ampliagéo.

Considerando a realidade fisica, a escola dispGe na atualidade de uma estrutura
regular, contando com 14 salas de aula, 01 sala para os professores, 01 secretaria, 01 sala de
direcdo, 01 cozinha, 01 depdsito, 01 laboratério de informatica, 01 sala de Atendimento
Educacional Especializado - AEE e 09 banheiros. Nessa estrutura, atende a uma demanda de
aproximadamente 1.250 (mil duzentos e cinquenta) estudantes distribuidos entre o Ensino
Fundamental, a Educacdo de jovens e Adultos, o Ensino Médio Regular e Noturno
Diferenciado; a Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, Programa Correcédo de
Fluxo e AEE, nos turnos matutino, vespertino e noturno. Conforme Projeto Politico
Pedagogico da Escola — PPP (2015).

1.3 SOBRE A RELEVANCIA DA PESQUISA

Por esta razdo, consideramos que a relevancia tedrica desta pesquisa estd em levar a
reflexdo para o coletivo da escola, no que diz respeito a importancia do curriculo, de um
curriculo contextualizado e integrado as acdes didaticas na escola, servindo como referéncia
para o desenvolvimento da escola colaboradora, ja que esta reflete as varias possibilidades de
desenvolvimento curricular. Como relevancia pratica, este estudo estd voltado a reflexdo do
curriculo da escola e as praticas inovadoras que fazem a diferenca da escola pela acdo do
professor, trazendo para o seu eixo a efetivacdo de praticas educativas dindmicas, inovadoras,
interdisciplinares e transdisciplinares.

O estudo esta dividido em trés capitulos: no primeiro abordaremos o contexto entre
curriculo e escola, no curriculo serdo observados aspectos concernentes a estrutura do
curriculo oculto e do curriculo formal, mediante analises dos aspectos que compdem
as aproximacdes e distanciamentos, as regularidades e particularidades em relacdo a estrutura

curricular das escolas urbanas e rurais.
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Na sequéncia focaremos em alguns pontos que fazem parte do percurso desta
pesquisa tais como: 0s aspectos considerados relevantes a constru¢do da identidade da
escola; os principios, concepgdes e valores sustentam a gestao e o curriculo da escola.

Pela contextualizacdo local, apresentamos algumas reflexdes realizadas pelos
professores, quando na formacdo do Pacto do Ensino Médio (2014) e o Ensino Médio
Noturno Diferenciado - EMND, como forma de integralizacdo dos componentes curriculares
e as atividades escolares, destacamos também a importancia da interdisciplinaridade nas
acOes pedagogicas e para o desenvolvimento do ensino aprendizagem, relatando os objetivos
e 0s pontos positivos desempenhados na integracdo do trabalho e a eficicia das préticas
educativas.

No segundo capitulo, abordamos as praticas vivenciadas pelos professores
destacamos as liderancas, as organizacfes das estruturas curriculares e a gestdo de pessoas.
A Escola e as préaticas pedagdgicas: compartilhando saber e experiéncias na realidade da
escola, neste capitulo os professores sdo 0s protagonistas, juntamente com a equipe
pedagdgica, todos atuantes no Ensino Médio. Abrange, portanto, uma pluralidade de acgdes
interdisciplinares, articulando campos epistemoldgicos, componentes curriculares e praticas
pedagogicas.

Na sequéncia trazemos as narrativas dos professores, produto das discussdes do
coletivo, na perspectiva de agir na realidade, ampliando as possibilidades de reorganizagao
do trabalho pedagogico, considerando, também, os principios curriculares. Com foco na
compreensdo, de praticas concretizadas, em seu contetido, as concepcdes e 0s projetos que 0s
professores intermedeiam em suas a¢des pedagogicas.

O terceiro capitulo consiste na apresentacdo e analise dos dados pesquisados a partir
do percurso formativo, analise dos diarios de bordo, observacGes, entrevistas e escuta dos
professores. Além da sistematizacdo das experiéncias inovadoras, destacando a percepcao e
importancia da escola para os professores, estudantes e comunidade escolar.

Com o apoio dos professores e a gestdo da Escola Estadual Gilberto Rola, obtivemos
dados importantes para dar sustentacdo e credibilidade a esta pesquisa. A metodologia
empregada, também serd apresentada neste capitulo, uma pesquisa qualitativa com a
estratéegia metodoldgica da pesquisa-acdo, pois observamos diferentes momentos da
interacdo dos professores com o curriculo e a acdo pedagogica.

Entendemos que o percurso formativo oportuniza o envolvimento aos participantes,
proporcionando-os a construcdo de suas proprias experiéncias no percurso de viver e

conhecer. S&o muitas, as variantes e os desafios da escola na contemporaneidade. Se o
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profissional da educagdo ndo estiver atento e sensivel a estas diversidades de informagéo
podera perder a oportunidade de aprender um pouco mais sobre esse processo tdo dialético
que € a educacdo.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, referéncias, apéndices utilizados neste
trabalho de pesquisa. Todas as orientagcdes organizacionais deste texto sdo embasados na
orientacdo técnica para padronizagdo da midia eletrdnica dos trabalhos de conclusdo de curso
da Universidade Federal Rural do Semi-Arido - UFERSA.
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2 CONTEXTO ENTRE CURRICULO E ESCOLA - QUE LUGAR E ESSE?

Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre/ Mas eu prefiro que eles
me ensinem alguma coisa que preste/ - O que é corrupcao? Pra que serve um
deputado? / N&o me diga que o Brasil foi descoberto por acaso! / Ou que a
minhoca é hermafrodita/ Ou sobre a ténia solitaria. / Ndo me faca decorar as
capitanias hereditarias!! [...]/ Vamos fugir dessa jaula! / "Hoje eu t6 feliz"
(matou o presidente?) / Ndo. A aula/ Matei a aula/ porque num dava/ Eu néo
aguentava mais/ E fui escutar o Pensador escondido dos meus pais/ Mas se
eles fossem da minha idade eles entenderiam/ (Esse num € o valor que um
aluno merecia!)/ Iiih... Sujo (Hein?)/ O inspetor!/ (Acabou a farra, ja pra sala
do coordenador!)/ Achei que ia ser suspenso mas era so pra conversar/ E me
disseram que a escola era meu segundo lar/ E é verdade, eu aprendo muita
coisa realmente/ Faco amigos, conheco gente, mas ndo quero estudar pra
sempre!/ Entdo eu vou passar de ano/ N&o tenho outra saida.

(Estudo Errado — Gabriel o Pensador, 1995)

Iniciamos essa escrita com o fragmento do texto de Gabriel o Pensador, onde o autor
faz uma critica ao curriculo tradicional, no qual o estudante aceita as informacdes transmitidas
pelo professor, acomodando-se e obedecendo as normas estabelecidas pela escola. Cuja
funcdo principal é memorizar os conteddos repassados, sem questiona-los. Portanto, ndo ha
preocupacdo com a aprendizagem significativa, prevalecendo as aulas, descontextualizadas,
fragmentadas, pautadas nos livros didaticos, tornando-se inuteis, pouco interessantes sem
despertar o interesse dos estudantes. Outros fatores que implicam de forma significativa no
processo de aprendizagem sdo desconsiderados. Assim, a decoreba dos contetidos predomina.

Embasados nessas reflexdes criticas iniciamos a discusséo sobre curriculo e educacéo,
debate esse que vem ganhando espa¢o nos uUltimos dias, e ganhou forca com o movimento
pela Base Nacional Comum - BNC!. De acordo, com o documento que justifica as
necessidades da BNC, as condig¢des para uma escola desempenhar bem o seu papel e garantir
o direito a aprendizagem de seus estudantes sdo de trés naturezas: infraestrutura, pessoal e
pedagogica. No entanto, somos conhecedores de que o sistema de ensino basico brasileiro tem
grandes dificuldades nessas dimensGes e, portanto, a solucdo dos graves problemas
educacionais nacionais exige acdes concomitantes nas trés dimensodes referidas, ainda que
com ritmos e énfases apropriados a historia e especificidade de cada sistema de ensino.

A partir deste contexto, e em virtude da escola estar localizada na zona rural, e ndo

escapar da situacdo descrita anteriormente ja que a mesma tem problemas com as dimensées

' Com a Base Nacional Comum, pais e responsaveis terdo acesso, de forma transparente, aos conhecimentos e
habilidades que os alunos deverdo saber ao final de cada ano letivo. O Ministério da Educac¢éo (MEC) iniciou a
redacdo do documento em junho de 2015, em colaboragdo com membros das secretarias municipais e estaduais
de educacdo, académicos especialistas nas disciplinas e professores de educagdo bésica.

Fonte: http://movimentopelabase.org.br/a-base/. Acesso em: 29/01/2016
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de infraestrutura, pessoal e pedagodgica. Procuramos trazer um pouco do historico da educacéao
do campo, para podermos adentrar nas questdes do curriculo, no entendimento de que todas
essas questdes sdo vertentes do curriculo escolar.

De acordo com o historico da Educacdo do Campo, a escola do campo foi pensada a
partir do modelo de educacdo executado na cidade, e assim, suas especificidades sociais,
culturais, econémicas, politicas e ambientais sdo desconsideradas. Para Machado (2009), esse
processo estd associado a perspectiva de negacdo do campo enquanto espaco de producéo
cultural, econémica e politica, influenciado pelo capitalismo que insiste em compreender as
comunidades rurais como lugar de atraso, sem desenvolvimento e improdutivo.

Neste sentido, o polo MAISA onde a cultura do meldo prevalece e 0 agronegocio
ainda é o principal fator econémico da regido, se reflete no curriculo da escola, porque, a
maioria dos estudantes que trabalham, desenvolvem suas atividades profissionais nas referidas
empresas, ocorrendo, por exemplo, no periodo da safra de meldo evases, ou afastamentos da
escola, e a escola teve que organizar projetos de acompanhamento dos estudantes no trabalho,
para 0s mesmos ndo serem reprovados por falta.

O curriculo das escolas durante muito tempo vem organizando por area de
conhecimento, ano letivo e conteddos programaticos de forma sequencial (organizacao
vertical), fragmentado, sem a preocupacdo com a aprendizagem significativa, sem articulagéo
com a cultura social e as produgdes dos estudantes. No entanto, como citamos anteriormente a
BNC que vem sendo discutida desde 2013, tem provocado educadores que atuam na educacao
béasica, nas diferentes areas de conhecimentos ou pesquisam sobre o curriculo, e é consenso
entre todos, quanto a necessidade de se construir um novo projeto educativo voltado para as
especificidades de cada sistema de ensino, e assim, a construcdo da identidade da escola. Com
certeza, um projeto educativo que, além de valorizar as diversidades socioculturais,
ambientais e organizativas dos jovens, tenha como objetivo prepara-los para serem
protagonista das politicas de desenvolvimento sustentavel construidas de forma coletiva nas
areas rurais e/ou urbanas se assim desejarem.

Ressaltamos que a escola pesquisada busca a sua identidade, devido a sua
localizacdo na éarea rural, mas, ao mesmo tempo todos os professores, coordenagdo
pedagdgica e diretora sdo da area urbana e fazem o translado todos os dias, e isso implica
num deslocamento de 33 km. E isso torna a cultura escolar diversificada, um misto entre
aceitar e respeitar a cultura da comunidade e a0 mesmo tempo ser respeitado. Assim, a
escola foi realizando algumas ag0es em busca dessa construgéo de identidade, um exemplo

disso foi o IX Forum de Educacdo do Campo com o tema: (Re) construindo a identidade e o
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sentido de pertenca da Escola Estadual Gilberto Rola, cujo objetivo geral foi discutir
fomentar e avaliar a Escola do Campo como espago politico, coletivo, economicamente
ativo e sustentavel, capaz de produzir conhecimento e cultura.

Compreendemos todas essas relagdes que vao sendo construidas no chao da escola,
no seu cotidiano como interse¢des do curriculo escolar, ja que se transpdem ou cruzam-se
para estabelecer a proposta curricular da escola. No entanto, o curriculo de todas as escolas
sdo similares no que diz respeito as aprendizagens em cada fase escolar, independentemente
de sua localizacdo.

Para Moreira (2009) uma educacgéo de qualidade tem como principal finalidade tornar
0 sujeito capaz de atuar no seu dia-a-dia, a ter uma participacao ativa na transformacéo de seu
ambiente. Processo esse facilitado por um projeto educativo que ofereca condi¢bes ao
estudante para ter um bom desempenho em todas as areas de sua vida, ter habilidade de
criticar e ir além de suas experiéncias culturais, ter a capacidade de auto avaliar-se,
compreender a sociedade em que estd inserido (seus problemas e dilemas), bem como
compreender que é capaz de produzir saber e conhecimento.

A reflexdo de curriculo e todos os seus aspectos € o que nos faz retornar a letra da
musica “Estudo Errado” de Gabriel o Pensador, a forma como a linguagem de expressao dos
fatos pedagdgicos que precisa ser parte do curriculo, da formacéo inicial e continuada dos
professores, da preparacdo de estratégias pedagogicas, de materiais de apoio ao ensino, da
organizacdo de atividades didaticas, livros e até da organizacdo de sitios na Internet, onde o
desenvolvimento de tecnologias de ensino possa ser compartilhado. Enfim, da acdo
pedagogica do professor, que consideramos 0 eixo de toda a trama como diz a musica: “Eu
gosto dos professores e eu preciso de um mestre/ Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma
coisa que preste/ - O que é corrupgao? Pra que serve um deputado? ” A partir deste fragmento
do texto, compreendemos que o professor com a sua pratica, com as relagdes que estabelece
com os estudantes, com 0s conteudos e todos os elementos didaticos € que dar o mote para 0

desenvolvimento do curriculo.
2.1 ASPECTOS CONCEITUAIS E CONCEPCOES DE CURRICULO
O curriculo vem ganhando destaque nas discussdes e ocupando cada vez mais, espaco

no campo das pesquisas em educagdo, neste pais. E assim, vem sendo conceituado de

diversas maneiras, numa multiplicidade cada vez mais crescente de referéncias teoricas.
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Entendemos que esse debate exige uma compreensdo dialética e plural, fundamentada no
principio da complexidade e na polissemia do termo.

Para Hamilton (1992, p. 10) o termo curriculo vem do latim Curriculum que significa
pista de corrida, caminho, percurso, trajetéria, indica também travessia, com seus pontos de
partida ¢ de chegada. Um caminho a ser seguido, realimentado, reorientado, “ordem como
sequéncia” e “ordem como estrutura” ressignificado sempre quando possivel e necessario pela
acao dos envolvidos no processo educacional.

Sacristan (2000) defende que o termo vem da palavra latina currere, referindo-se a
carreira, um caminho tracado e pronto para ser atingido. Quando se trata de curriculo escolar
0 autor o descreve como um caminho/percurso, o curriculo é considerado a paisagem desse
caminho, ou seja, todos os elementos que vao construindo esse caminho, seu conteddo e guia
que levam ao desenvolvimento do individuo pela escolaridade. J& Forquin (1999, p. 22),
descreve que a riqueza semantica da palavra inglesa curriculum, vai além de nomear apenas
uma ‘“categoria especifica de objetos pertencentes a esfera educativa (...) do que uma
abordagem global dos fendmenos educativos, uma maneira de pensar a educacdo, que
consiste em privilegiar a questdo dos contetidos e a forma como estes conteldos se organizam
nos cursos’.

Sacristan (1998) define curriculo como uma forma de se ter acesso ao conhecimento,
por isso, seu significado ndo pode ser estatico, mas se revela nas condi¢cdes em que é posto em
pratica e se converte numa maneira singular de entrar em contato com a cultura.

Para Silva (2005), curriculo é lugar, espaco, territério. E um texto, discurso e
documento. E este documento revela toda a identidade da escola. Em suma, curriculo € o
parametro que identifica as agdes didatico-pedagdgica da escola, e revela toda a complexidade
de seu percurso, suas referéncias teoricas, seus objetivos, suas metas, principios e
metodologias trabalhadas. Revela a visdo de mundo e de homem a ser compartilhada por toda
a comunidade escolar, também a visao de sujeito e de mundo compartilhada por determinada
comunidade escolar. Assim, o curriculo se caracteriza como o conjunto de principios que
norteia as acdes de uma determinada unidade escolar, independente da area de atuacdo, ou
area de formacéo dos professores que trabalham na escola.

Macedo (2008, p. 27), descreve o “curriculo como um complexo cultural tecido por
relaces ideologicamente organizadas e inventadas. Como pratica potente de significacéo, o
curriculo ¢, sobretudo, uma pratica que bifurca”. Isto significa dizer que nem todos os

percursos curriculares podem ser antecipados por meio do planejamento, de acordo com o



27

Pensamento Complexo Morin (1996), a realidade estd sempre em movimento e existe
maltiplos caminhos ou de caminhos cheios de possibilidades crescentes.

Nessa pesquisa, temos como foco investigar o curriculo por meio da pratica
pedagdgica em seus diversos enfoques e distintos graus de aprofundamento, por isso,
concordamos com Morin (1996), quando fala da complexidade do curriculo ao ser vivenciado
na pratica. No entanto, todas as concepgdes retratam valores de natureza filosofica.
Consideramos natural, ja que todo trabalho pedagoégico se fundamenta nos principios
filoséficos, e por meio deles, a escola e os professores evidenciam suas visdes de mundo,
assumindo posturas mais tradicionais ou mais libertadoras no desenvolvimento do curriculo.
Assim, o curriculo se destaca como elemento central na constituicdo do projeto pedagogico, ja
que viabiliza todo o processo de ensino, que por sua vez, contribui ou ndo com a
aprendizagem.

Na escola o curriculo do Ensino Médio em forma de documento ocorre de duas
formas, como Ensino Médio Regular e EMND. A estrutura curricular do EMND foi
organizada pela Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura — SEEC, por meio da
Subcoordenadoria de Ensino Médio — SUE, documento este que regula a organizacdo do
tempo e do espaco do ensino, horério de funcionamento, organizacdo do trabalho pedagdgico,
e a organizacdo dos contetdos por &reas de conhecimento, énfases tedrico préaticas e
componentes curriculares.

O Ensino Meédio regular funciona no horario vespertino, assim como, o0 EMND
também tem sua estrutura curricular organizada pela SEEC/SUE, e diferencia-se do noturno,
na organizagdo do tempo de aula, e a distribuicdo dos componentes curriculares. Nesse
sentido, Sacristan (1999, p. 61) afirma que, “o curriculo ¢ a ligagdo entre a cultura e a
sociedade exterior a escola e a educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a
aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposicOes e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condig¢des”. Nesta perspectiva, curriculo, ideologia e cultura estdo
interligados e acontece em meio a relagcbes de poder na sociedade, inclusive na educacao.
Tanto a teoria educacional tradicional, quanto a teoria critica veem no curriculo uma forma
institucionalizada de repassar a cultura de uma sociedade. Um curriculo com objetivos reais
voltados para a escola, portanto, se voltaria, também, a possibilitar acesso a cultura, onde as
situacBes de aprendizagens seriam viabilizadas. E importante o acesso a essas aquisigdes nio
sO para o desenvolvimento individual dos sujeitos, mas para que todo repertério esteja a

disposicdo e a servigo de todos que fazem parte da comunidade escolar e seu entorno.
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Seguindo essa mesma linha de pensamento, o curriculo e a diversidade interagem numa
proposta de promogéo da incluséo de todos ao acesso dos bens culturais e do conhecimento.

Sacristan (2000) observa a problematica curriculo a partir da reflexdo sobre: que
objetivo se pretende atingir, 0 que ensinar, por que ensinar, para quem sao o0s objetivos, quem
possui 0 melhor acesso as formas legitimas de conhecimento, que processos incidem e
modificam as decisdes até que se chegue a préatica, como se transmite a cultura escolar, como
0s contetudos podem ser inter-relacionados, com quais recursos/materiais metodologicos,
como organizar os grupos de trabalho, o tempo e 0 espa¢co, como saber 0 sucesso ou nao e as
consequéncias sobre esse sucesso da avaliagdo dominante, e de que maneira é possivel
modificar a prética escolar.

Na escola os estudos sdo tracados pelos professores quando na elaboracao do plano de
acao de forma individual, onde cada um de acordo com a area de conhecimento a qual atua,
especifica qual serd o motor de conhecimento, o fio condutor, que ir&4 desencadear suas aces
pedagogicas. Partindo da perspectiva geral de toda a escola, o plano de acdo gera a
autoconsciéncia do desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas. Para a coordenacao
pedagdgica “a interagdo entre acdo e planejamento sdo geradores de articulagdes e organizam
a forma de abordagem dos contetdos, as tarefas a serem realizadas e como vao ser avaliadas
as aprendizagens”. Em algumas situac¢des, nos foi colocado que nem todos os professores t€ém
facilidade de organizar sua préatica por meio do plano de acdo, fazem para cumprir uma norma
da escola, depois esquecem e ndo o consultam mais, até esquecem que elaborou e entregou na
coordenacao.

Na primeira reunido administrativa a Coordenacdo Pedagdgica e a Direcdo da escola
especificam a data de entrega do Plano de Acdo de cada professor de acordo com as areas de
conhecimento. Com o cronograma marcado em calendario escolar a coordenacdo pedagdgica
acompanha execucao e a entrega do Plano.

Assim, o curriculo se configura como uma construcdo histérica e socialmente
localizada, portanto, justifica-se pela aprendizagem. Dito de outro modo, e utilizando as
palavras de Roldao (2000, p. 12): “Sublinharia, em primeiro lugar, que o curriculo se define
em fungdo do tipo e da natureza das aprendizagens que se visam”. No entanto, essa linha de
analise, que completa com as nocdes de curriculo como programa e de curriculo como
projeto, desse modo, ndo pode ser dissociada nem das prescri¢des contidas num dispositivo
normativo, nem das orientacfes programaticas que servem de fundamento a elaboracdo de

uma proposta curricular flexivel.
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Neste sentido, Apple (2006, p. 103) colabora quando descreve o curriculo como um
instrumento de controle social, nas politicas educacionais e culturais. O autor ainda traz
algumas considerac6es sobre o curriculo, pois 0 mesmo ndo é neutro e nem aleatorio e, que
para traduzi-lo em o porqué de determinado conhecimento fazer parte do planejamento da
escola e representar os interesses de determinado grupo, é necessario que entendamos quais
s80 seus interesses sociais, visto que estes frequentemente orientaram a selecéo e organizagéo
do curriculo. Interesses que “incorporavam COmMpromissos para com determinadas estruturas
econdmicas e politicas educacionais, as quais, quando postas em pratica, contribuiam para a
desigualdade”. Para o referido autor, 0 controle social e economico “ocorre nas escolas sob a
forma de disciplina, comportamentos que ensinam (regras, rotinas, curriculo oculto -
obediéncia e manutencdo da ordem) e por meio das formas de significado que a escola
distribui”, assim, as escolas controlam as pessoas e as representacdes sociais do curriculo.

Nesta mesma perspectiva, Sacristan (1998, p. 16), destaca que:

[...] as fungdes que o curriculo cumpre como expressdo do projeto de cultura
e socializag&o sdo realizadas através de seus contetdos, de seu formato e das
praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo:
contetdos (culturais e intelectuais e formativos), codigos pedagdgicos e
acOes praticas através dos quais se expressam e modelam conteudos e
formas.

Compreendemos que a organizacdo dos conhecimentos escolares tem multiplos
percursos formativo que vem desde o que determina a LDBEN Art. 26 destaca [...] 0 Ensino
Médio deve ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. Principios como
esses vado sendo modificados pelos sistemas de ensino e quando chegam na escola estdo
recheados de outros interesses.

Dessa forma, sdo compartilhados por professores que entendem como relevantes essa
integracdo curricular se provocar a participacdo do estudante. Isso ndo quer dizer que se
sintam livres para coloca-los em pratica: existe a correria de uma turma para outra, em uma
proposta de trabalho da qual as vezes pensam que ndo vao dar conta, mas tem que fechar o
programado; um sistema curricular separado em disciplinas com carga horaria e tempos
estanques; a trajetoria escolar organizada com padrées fixos, como idade e nivel de
conhecimentos dos estudantes; modelos impostos por exames padronizados, um sistema de
avaliagdo que prioriza a busca pela uniformidade e ndo o respeito pela diversidade. Todas

essas caracteristicas sdo vistas na escola investigada.
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Além disso, o curriculo pode representar atraves da sua auto-organizacao o equilibrio
de interesses e forcas que andam em volta do sistema de educacdo em determinada
circunstancia e, por meio dele, realizam-se os fins da educacao no ensino escolarizado. Ainda
sobre o enfoque de curriculo e cultura, Sacristan (1998, p. 48), explicita que “o curriculo ¢
uma determinacdo da acdo e da pratica, assim como o sdo as valorizagdes sobre 0 que €
cultura apropriada”. Relacionando a cultura com o sistema educacional institucionalizado,

onde a “escolaridade sera vista como uma cultura” (Sacristan, 1999, p. 180) e que a,

[...] a educacéo é reproducdo e também aposta na construgdo de um projeto
para 0s sujeitos, para a sociedade e, portanto, ela mesma é criadora de
cultura no sentido de transformar a cultura existente [assim] [...] educar
requer um projeto com uma direcdo [..]”. Acrescenta, ainda, que “a educagdo
serve ndo s6 para reproduzir realidades, mas para reconstruir a tradi¢do que
compdem a cultura, ou as culturas, e alcangcar um ideal de vida, que é o
desafio do futuro. (GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 181).

Entendemos a partir desse contexto a educacdo é cultura, constréi cultura, reproduz o
real/objetivo e reconstrdi a memoria. Nesta Otica da cultura o curriculo, se apresenta sob as
seguintes concepgdes: ‘tradicional’, aquele que valoriza os conteudos; ‘progressista’ aquele
que valoriza 0 que 0 sujeito representa; a utilitarista, modulacdo essa acrescentada pela
modernidade (Sacristan, 1999, p. 169). Talvez esse seja 0 nosso primeiro problema,
considerado por noés como pessoal: como podemos compreender e desvelar contrariar a
historia, o passado se, mesmo enxergando seus dilemas, foi por meio dela que chegamos até
aqui? Nao podemos, nem devemos nega-la: somos sujeitos historicos 0s nossos repertorios
sdo frutos do que vivemos até aqui. Mas, consideramos importante compreender esse
processo histérico, entender os diferentes valores de do passado e do presente e, a partir dai,
identificar se desejamos mudancas, quais mudangas nos propomos a fazer e por qué.

Lima (2007) aponta que o curriculo no espaco escola tem como um de seus objetivos
promover o desenvolvimento dos sujeitos e a “interagcdo” social destes. Podemos afirmar que
na escola ocorre um processo de humanizacdo — apesar de tal processo ndo ocorrer somente
neste espaco. E neste processo de humanizacao, as interagdes entre professores e estudantes se
tornam necessarias, pois é o professor o responsavel direto pela mediacéo de tal processo no
espaco escolar. Na escola campo da pesquisa alguns professores se interessam em construir
esse espaco de interacdo, construindo parcerias e inspiram diariamente colegas e estudantes na
busca diaria de encontrar meios e maneiras de conviver e trabalhar juntos, aprendendo e

ensinando com empenho, e encontrando nisso mais satisfagdo do que descontentamento.
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Entendemos a organizacdo e sistematizacdo do curriculo no chdo da escola como a
selecdo dos bens culturais como linguagens codigos e suas tecnologias, matematica, ciéncias
da natureza e suas tecnologias e ciéncias sociais e suas tecnologias e repertorios que
historicamente sdo constituidos e acumulados, assim os estudantes devem aprender, a partir
dessas relacdes e interacbes comecamos a perceber a definicdo e as fungBes do curriculo
escolar. Surge entdo a necessidade de acesso de todos, professores e estudantes a
determinados bens culturais como literatura, artes, ambiente, conhecimentos tedricos e
ciéncias. Esse acesso ndo se limita ai, também avanca sobre os meios e tecnologias de
informagao e comunicacao.

Saviani (2003, p. 25) ressalta: “a ideia de curriculo faz-se logo acompanhar pelas de
ordem (no sentido de sequéncia interna) e de disciplina (no sentido de coeréncia estrutural) —
como elementos indispensaveis a qualquer curso”. O curriculo da escola ¢ elaborado em sua
Proposta Pedagdgica a partir da visdo de um coletivo de profissionais que discutem e decidem
algumas questdes que devem contemplar o cotidiano da instituicdo. Elaboracdo esta que nao
deve ser entendida como algo fechado, ou seja, ser cumprido a risca o que foi planejado como
importante. As questdes relativas a avaliacdo, aos conteudos, as metodologias de ensino
devem ser reavaliadas e (re) planejadas pelos professores, os quais devem priorizar a melhor
forma de atender os estudantes cumprindo assim com os objetivos propostos no curriculo.

Para Sacristdn & Gdémez (1998, p. 138) a aprendizagem no curriculo em acéo se dara
em conjunto, pois o0s sujeitos poderdo elaborar e reelaborar seus repertorios, o curriculo em
acdo expressa “o conjunto de tarefas de aprendizagem que os estudantes realizam, das quais
extraem a experiéncia educativa real, que podem ser analisadas nos cadernos e na interacao da
aula e que séo, em parte, reguladas pelos planos ou programagoes dos professores”.

Diante do exposto, concordamos que o curriculo articulado, promove ac¢Ges que sdo
expressas em atividades, as discussdes, as acdes que envolvem o dia-a-dia dos estudantes, dos
professores e da escola em geral. Todo o curriculo em acdo tem como ponto de partida as
intencBes expressas no curriculo proposto, sejam orientacBes nacionais, tais como, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s: Ensino Meédio ou local como o Proposta
Pedagogica e as normas da escola. Contudo, isto ndo significa, dizer que o curriculo é
determinado e determinante das acGes praticas. No ambito das a¢des didatico-pedagogicas, as
diferentes concepcdes pedagogicas influenciardo as compreensdes sobre o curriculo proposto,
bem como as interpretacGes, discursos, formas de oposi¢éo e\ou transformacao deste.

Os PCN’s do Ensino Médio representam o conjunto de defini¢cBes sobre principios,

fundamentos e procedimentos e normas para a elaboracdo e implantacéo de Projetos Politicos
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Pedagdgicos - PPP para as diversas instituicdes de ensino, direcionadas para organizacao,
desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas educacionais. Assim sendo, o PPP representa
um instrumento que informa e torna mais claro a direcdo e 0 rumo que a Instituicdo deve
tomar, no sentido de formar o cidad&o social, politico, responsavel, critico e criativo. Neste
sentido, seguindo estas propostas, a escola assumiu que o PPP mais do que um meio de
organizar o ensino representa a possibilidade de reorientar a formagdo profissional e
estabelecer novos parametros que possibilitem a garantia da afirmacdo da escola enquanto
Instituicdo Publica e com o publico comprometido. Manter ou reconstruir a identidade
enquanto escola produtora efetiva de conhecimento e desencadeadora de desenvolvimento
regional talvez venha sendo o maior desafio. No caso especifico desta pesquisa uma escola do
campo, que precisa construir essa identidade de escola do campo.

Nosso ponto de referéncia incorpora certo universo conceitual, mas ndo se limita a ele.
E fundamental para a nossa pesquisa que os principios, defendidos aqui excedam o plano dos
conceitos. O préximo passo é incorporar alguns tipos de curriculo as a¢bes pedagdgicas dos
professores, que trabalham os conhecimentos curriculares movidos pelo interesse que esses
conhecimentos podem despertar legitimamente nas questdes de vida dos estudantes e na

resolucéo de problemas.
2.1.1 Os diferentes tipos de curriculos existentes na escola

Estivemos atentos as condicdes de convivéncia e trabalho conjunto entre o0s
participantes dos encontros do percurso formativo, sobretudo na sala de aula. As tecnologias
de informacdo e comunicacdo sdo hoje parte da realidade de quase todos, e precisamos
aprender a usa-los como instrumentos educativos que nos aproximem das novas geracoes, que
estdo muito mais a vontade com as tecnologias do que nés mesmos. Também as relacdes de
sala de aula estdo mais prolongadas e abertas, e 0s estudantes nem sempre toleram o discurso
do professor para uma mesma atividade. 1sso tudo exige novos e variados arranjos de
participacdo sejam experimentados para que 0s estudantes possam ser engajados nas
atividades didatico-pedagdgicas propostas, sem que o professor precise usar da coercao, que
no nosso entender suprime a critica, a autonomia e a criatividade.

Por outro lado, sabemos que qualquer trabalho eficaz em um grupo exige ordem,
regulacdo e organizacdo. Talvez um dos principais desafios criativos para os professores,

encontrar o equilibrio na pratica de modo que a disciplina seja tdo somente um componente
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necessario a certos modos de aprendizagem. Por esta razdo achamos fundamental discutir os

tipos de curriculos desenvolvidos na escola.

2.1.1.1 O Curriculo Formal

Libaneo (2001, p.99) aponta o “curriculo formal refere-se aquele que é estabelecido
pelos sistemas de ensino ou instituigdo educacional”. Compreendemos as diversas formas na
qual o curriculo se apresenta nas instituicdes de ensino obedecem a diversas maneiras, ja que
é o resultado das mais diferentes intencdes de cada gestdo, assim, o curriculo € a organizacao
do conhecimento escolar. Nesse sentido, Veiga (2002, p. 7) colabora quando descreve: “O
curriculo € uma parte importante da organizacdo escolar e faz parte do projeto-politico-
pedagdgico de cada escola. Por isso ele deve ser pensado e refletido pelos sujeitos em
interagdo que tém um mesmo objetivo e a opgdo por um referencial tedrico que o sustente”.

Esta organizagdo curricular basicamente se fundamenta em um PPP, onde cada
instituicdo escolar, leva em consideracdo principios basicos da sua construgdo. A escola é o
local de compreender, de avaliar e realizar o seu projeto educativo, diante da realidade de que
precisa organizar seu projeto pedagogico baseado no cotidiano de seus estudantes. O curriculo
formal (contetdos curriculares, metodologia e recursos de ensino, avaliacdo e relacdo
pedagdgica) implica controle nessas areas. Assim toda a gama de visées do mundo, as normas
e os valores dominantes sdo trabalhados com estudantes no ambiente escolar, no material
didatico e mais especificamente por intermédio dos livros didaticos, na relacdo pedagdgica, na
rotina da escola, ou seja, o curriculo ndo pode ser separado do contexto social.

E na atualidade a prépria SEEC no contexto da proposta formal para o Ensino Médio
exige que a escola elabore projetos curriculares integrados de carga horaria cem horas para o
primeiro semestre e cem para o0 segundo, a construcdo destes projetos de integracdo curricular,
envolve planejamento participativo e compartilhado entre os professores e estudantes, bem
como aspectos da realidade diaria tanto do docente, quanto do discente. Assim, todos sdo
corresponsaveis pelo desenvolvimento do trabalho e, vislumbram a possibilidade de cada um
expor sua singularidade e encontrar sua forma de participar e aprender.

Na escola Estadual Gilberto Rola, apesar da Coordenacdo PedagoOgica e Direcéo
tentarem cumprir os prazos determinados pela SEEC, foi realizada uma consulta prévia a

todos os envolvidos sobre as principais agdes a serem especificadas no PPP.

2.1.1.2 O Curriculo Real

Para Libaneo (2004), o curriculo Real é o organizado pela rotina do professor, cuja
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esséncia estd na contextualizacdo dos conteudos. Este tipo de curriculo é norteado pelo
modelo de curriculo formal que ao ser aplicado em sala de aula possibilita aos envolvidos o
ato de repensar seus conceitos e conceber competéncias de carater conceitual, procedimental e
atitudinal. Para o autor, o Curriculo Real é o resultado de metas estabelecidas no PPP e no
plano de ensino. O Curriculo Real é a efetivacdo da prética do que foi planejado, exceto as
intervencdes que podem ocorrer pela experiéncia do professor, devido aos valores, crengas e
representacdes dadas por ele.

Esse processo entre o planejamento e a vivéncia € 0 espaco que permeia a construgdo
de repertorios e gerando conhecimentos significativos. E a interpretacio que professores e
estudantes constroem juntos, no exercicio diario, ou na interacdo entre discentes e discentes.
Sdo as sinteses construidas por professores e estudantes, a partir dos elementos do curriculo
formal e das experiéncias pessoais de cada um. E evidente que na realidade da escola, das
acOes pedagdgicas nem sempre bastam vontades e resolucfes apenas ocasionais, expostos ao
cotidiano, muitas vezes dispersante. Por isso, nem sempre sdo ac¢les institucionais, as praticas
para colocar o curriculo em movimento, curriculo esse refletido, fruto de objetivos comuns de
um grupo muitas vezes pequeno. Na escola investigada o curriculo real é posto em pratica por
meio das agdes que estdo entranhadas nas atitudes cotidianas, dos professores que tém firmeza
e clareza do que querem, a maioria das acfes pedagdgicas que de fato fazem a diferenca se
dao através da pratica do professor.

2.1.1.3 O Curriculo Oculto

Vai além dos curriculos oficiais, a escola circunstancia processos e condigdes que
caracterizam um curriculo oculto, fonte de inumerdveis aprendizagens para o estudante.
Sacristan (1998) define o curriculo oculto como sendo tudo aquilo que contribui para a
aquisicdo de saberes, competéncias, valores, sentimentos, sem constar nos programas

previamente elaborados:

A acep¢do do curriculo como conjunto de experiéncias planejadas é
insuficiente, pois os efeitos produzidos nos alunos por um tratamento
pedagdgico ou curriculo planejado e suas consequéncias sdo tdo reais e
efetivos quando podem ser os efeitos provenientes das experiéncias vividas
na realidade da escola sem té-las planejado, as vezes nem sequer ser
conscientes de sua existéncia. E o que se conhece como curriculo oculto.
(SACRISTAN 1998, p.43).

Este tipo de curriculo escapa dos planejamentos da instituicdo, sejam elas originarias

do curriculo formal ou do real. Ja que se refere as aprendizagens que fogem ao controle da
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escola e do professor, e muitas vezes séo despercebidas, mas, tém uma forga formadora muito
intensa, pois implica no processo de autoria do proprio estudante, do professor e de todos 0s
outros participantes do cotidiano escolar. Sao as relacdes de poder entre grupos diferentes da
prépria escola que produzem aceitagdo ou rejeicao de certos comportamentos, em prejuizo de
outros. Entendemos que s&o os comportamentos de respeito ou a falta deste as diferencas e,
até mesmo, a existéncia de um processo auto realizador dos professores que classificam, de
anteméo, os estudantes uns como bons e outros como maus. O curriculo oculto também vai se
manifestar, entre outras formas, na maneira como os funcionarios tratam os educandos e seus
pais, no modo de organizagéo das salas de aula, no tipo de cartaz pendurado nas paredes, nas
condicGes de higiene e conservacao dos sanitarios, no préprio espaco fisico da escola.

A titulo de ilustracdo citamos o exemplo do percurso formativo, onde o coletivo
considerou frutifero na discusséo sobre interdisciplinaridade, construirem como um dos eixos
tematicos “Ambiente” a partir de alguns pontos de referéncia comuns para o trabalho de
todos. Dessa discussé@o surgiu o projeto de sustentabilidade da escola, e os estudantes, foram
investigando varias situacdes da prdpria escola como o desperdicio de dgua nos bebedouros
da escola, dai surgiram varios outros projetos tais como: a qualidade da agua servida na
escola; implementacdo da horta organica e a campanha cuide da sua escola, ela pertence a
vocé. Nessa campanha os estudantes fotografaram os varios ambientes da escola e fizeram a
exposicdo com o titulo: O que estd bom permanece, mas, se precisa melhorar, vamos
trabalhar. Além disso, divulgaram na comunidade e fizerem entrevistas com outros estudantes
da escola e com os professores com a primeira questdo, o que vocé pode fazer para ajudar? A
essas relacdes Libaneo (2004) conceitua como Curriculo Oculto, como préticas que ndo estao
prescritas, mas é existente e esta presente no planejamento. O curriculo oculto se resume em
praticas, atitudes, comportamentos e percep¢des geradas no meio social e na escola. E assim o
Curriculo Oculto vai se configurando como Curriculo Real.

A importéncia desse Curriculo Oculto estd em se reconhecer que essas percepcdes e
acOes espontaneas influenciam e afetam o processo de ensino e aprendizagem dos educandos
e da pratica do professor. Ao contrario do Curriculo Real que parte de um planejamento
descrito, o curriculo oculto € constituido pelos aspectos do ambiente escolar que, contribuem
de forma implicita e fundamentalmente o que se aprende sdo atitudes, comportamentos,

valores e orientagdes.
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2.1.1.4 O Curriculo Prescrito

Duarte (2007), descreve o curriculo prescrito a partir da relacdo entre a teoria e a
pratica, pois seria a concretizacdo curricular, ou seja, fixa-se a relacdo entre ensino e
aprendizagem, tornando significativo o conhecimento ou a informacdo adquirida com a
préatica educativa. Em um sentido mais restrito o curriculo é um conjunto de matérias que
serdo ministradas no decorrer do ano letivo.

O curriculo prescrito é tipo de curriculo que se distancia totalmente do real, pois ndo
respeita a diversidade, e ndo é construido pelos que fazem a escola cotidianamente. Ele atribui
a escola o papel de transmitir uma cultura com base na légica da reproducgdo, um curriculo
igual para todo o territorio e para todos os estudantes, construido para que o professor o
execute da forma como veio estruturado. Basicamente € uma lista de tudo aquilo que a escola
pretende ensinar, direcionando o foco para o professor. Pode conter informacdes tais como:
quando vai fazé-lo, onde e também sobre os processos de avaliacdo das aprendizagens, ndo é
pensada pela comunidade escolar ou a partir de uma concepgdo atender as diversidades, € uma
proposta homogénea.

O Curriculo Prescrito € na verdade é um conjunto de pressupostos leais e convengdes
que regulamenta de forma homogénea o papel de transmitir “uma cultura” com um tnico
curriculo para todo territdrio nacional. O Curriculo Prescrito se limita a convences
normativas produzidas nos gabinetes das secretarias federais, como no caso da BNC que
envolve as secretarias estaduais e municipais de educacéo.

Enfim, cada curriculo busca estruturar e colaborar com o processo de ensino e
aprendizagem. O curriculo em sintese expressam muitos conflitos e interesses e as vezes
contribuem mais na perpetuacdo de moldes tradicionais e estruturas desiguais, configurando-
se em curriculo oculto servindo de parametro ao professor no desenvolvimento da sua pratica.
Por essa razdo o educador deve buscar na sua rotina, alternativas curriculares para suas a¢oes
didaticas, para alcancar o maior proposito da educacdo, auxiliar e corroborar com o
desenvolvimento das habilidades dos estudantes.

Desse modo, o ensino deve ser valorizado de acordo com as concepcdes e discursos
adotados pela sociedade capitalista e ndo deve ser o foco da aprendizagem. Para Sacristan
(2006 p: 107), “o curriculo € um objeto social, e historico e sua peculiaridade dentro de um
sistema educativo ¢ um importante trago substancial”. Assim, podemos considerar 0 curriculo
inserido em um contexto social e cultural, de acordo com o momento histérico, seguindo
épocas e modelos politicos, ou seja, respeitando a politica curricular estabelecida pelo sistema

governamental.
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Sobre essas questdes as discussdes dos professores presentes no percurso formativo,
foram sobre como entender a relacdo entre 0 que acontece no cotidiano escolar e os
conhecimentos necessarios para a compreensdo do mundo. Como podemos compreender se
ndo refletirmos sobre o que aflige 0 mundo e sobre as solucdes ja encontradas por outros em
seu tempo e espaco, como podemos entender a complexidade do mundo de hoje para
participar e agir de maneira mais confiante, responsavel e criativa. E concluem que na vida
escolar, ndo bastam diretrizes para que habilidades e competéncias sejam construidas pelos
estudantes, pois sdo de vital importancia modificacbes na pratica dos professores que estao
todos os dias em sala de aula.

Nessa perspectiva, como defende Sacristan (1998) que o plano de desenvolvimento do
curriculo, descrito em um sistema de ensino que visa a descentralizacdo, as praticas devem ser
avaliadas e repensadas para produzirem acdes que promovam a mudanca. E importante
enfatizar que as praticas para serem renovadas precisam ser desempenhadas na execugdo do
curriculo. E pensar nestas diferengas implica estruturar um plano de desenvolvimento

individual conforme sugere Sacristan (1998), conforme Figura 1.
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Figura 2 — Sequéncia de passos para elaboracdo de um programa de estudos individualizado.

Esclarecimento dos objetivos — os estudantes devem alcancar, geralmente
especificados em termos de conquista ou de rendimento

! ﬁ

Avaliacéo dos objetivos que os alunos podem
alcancar

!

Diagnostico do nivel — estilo de aprendizagem e motivacdo de cada aluno,
por meio de testes objetivos, observagao ou outros procedimentos

I

Selecdo de um conjunto de objetivos para que cada aluno os obtenha num

<

!

Planejamento e desenvolvimento do programa conveniente para cada aluno,
prevendo diferenciacfes: 1) No tempo de atencdo e orientacdo que o professor
dedica ao aluno. 2) No tempo dedicado a interagdo entre os alunos e
professor. 3) No uso de materiais didaticos variados. 4) No uso de espacos e

de equipamentos.

Avaliacdo para comprovar a realizacdo dos objetivos

Objetivos alcangados ::> <— Objetivos ndo
alcancados

Voltar a avaliar as N ;
o POe-se em funcionamento outra
caracteristicas do aluno ou N ~
sequéncia ou outras acoes.

empreender outra estratégia

q

Fonte: Adaptado de Sacristan & Gomez (1998, p. 190)

Na escola esse plano individual se d& quando os estudantes entre 0os meses de junho a

setembro se afastam da sala de aula para trabalhar na safra do meldo. Em reunido do conselho
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escolar foi sugerido que os professores elaborassem os planos de atendimento, em que o0s
mesmos fariam as orientagdes e 0s estudantes teriam mais autonomia para estudar em casa e
realizar suas pesquisas. Os planos foram elaborados, no entanto, ao serem executados, houve
muitas queixas da parte dos professores, de que os estudantes ndo se interessam, nao traziam
os trabalhos prontos, sé realizavam as atividades na escola.

Nesta perspectiva, torna-se essencial repensar a relacdo dos professores com o
conhecimento, em sua maneira de mediar 0 processo. A partir dessa proposta o estudante tem
0 papel de protagonista do ensino e da aprendizagem. Mas, para iSso € necessario construir
praticas diferenciadas, nas quais o papel do educador decorra da consideracdo dos

conhecimentos como recursos a serem mobilizados para questionar o0 mundo e a escola.

2.2 DIFERENTES PERSPECTIVAS PARA A ORGANIZACAO CURRICULAR NA
ESCOLA

As diferentes concepgdes sobre o curriculo geram diferentes perspectivas e indagacoes
nas escolas e na teoria pedagdgica, o processo de construcdo do curriculo deve estar para além
da selecdo e organizacdo dos conteudos, voltando-se principalmente para redefinicdo da
funcdo social da escola. Nesse contexto, 0s contelidos precisam ser analisados, ja que ndo
devem ser vistos como verdades absolutas e neutras, mas como conhecimentos historicos e
culturais construidos socialmente prontos para serem questionados e confrontados com as
experiéncias e repertdrios dos estudantes, possibilitando a producédo de novos conhecimentos
produzidos “a partir do velho, negando-0 e transformando-o num processo dialético de
continuidade/ruptura” (SAVIANI, 2003, p. 73).

Os conhecimentos descritos no curriculo das escolas, além de terem uma relagéo direta
com a vida e as experiéncias reais e concretas dos jovens, devem propiciar o desenvolvimento
de competéncias e habilidades voltadas para o desenvolvimento das atividades sociais,
politicas, intelectuais, pedagdgicas, culturais e produtivas no caso da escola investigada do
meio rural. O gque nos compromete como educadores, a buscar respostas, no conhecimento e
nas praticas pedagogicas, na elaboracdo de um curriculo dindmico, possibilitando uma

aprendizagem duradoura. Como defende Santos (2009, p. 13-14),

[...] os contetdos curriculares devem permitir que os alunos desenvolvam
sua capacidade de argumentacdo, de questionamento, de critica e sua
capacidade de formular propostas de solucdo para problemas detectados.
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[...] é fundamental que o curriculo trabalhe com habilidades que véo além do
desenvolvimento cognitivo e envolvam diferentes campos da cultura,
garantindo a presenca de produgfes culturais dos mais diferentes grupos
sociais e culturais, de tal modo que os estudantes sejam capazes de lidar com
a diferenga, valorizando e respeitando a cultura do outro, condicdo
necessaria para a vida em uma sociedade realmente democratica.

Partindo desse principio o curriculo, ndo deve ter como foco apenas 0s conhecimentos
cientificos especificados na proposta pedagdgica da escola. Para efetivar-se como um
curriculo que atenda as especificidades da escola, deve estar aberto para acolher os valores,
crencas, expectativas, que os sujeitos que vivem no meio rural consideram importantes para se
ensinar nas escolas, contemplando as propostas de realizacdes coletivas e o desenvolvimento
de conhecimentos e habilidades que deem condigdes aos jovens de lutarem pela construcao
das alternativas de mudangas das condi¢6es socioculturais no ambiente em que vivem. Assim,
o curriculo das escolas deve considerar os estudantes como capazes de fazer escolhas e
produzir conhecimento, como atores histdricos e sociais, sdo capazes de promover um dialogo

entre as diferentes areas das ciéncias que se entrecruzam na rotina da escola. Nesse sentido,

[...] o curriculo é, antes de tudo, uma configuracdo dos modos de vida de
habitar o mundo, por isso mesmo ndo pode ser pensado fora dos limites e
possibilidades de sentir, agir e pensar a humana-idade que faz as histérias do
presente no solo sempre fértil e fecundo da escola e de todos 0s espagos em
que o viver comum inspira e pratica a educac¢éo (PIMENTEL, 2007, p. 20).

Para trazer essa discussdo ao nosso trabalho, é necessario retomar um ponto ja
empreendido neste texto e que estamos buscando ampliar. O curriculo ndo esta ligado s6 a
area de conhecimento que fundamenta o poder argumentativo na relacdo entre estudante e
professor, mas principalmente nas formas de agir na sala de aula. Nessa relacdo pedagdgica, a
meta € reconhecer que todos os participantes trazem diferentes experiéncias para a escola e
todos tém igual capacidade para aprender. Na busca pela qualificagdo dos nossos argumentos
e, portanto, das acBes pedagdgicas como forca motora do curriculo, projetamos nossos
participantes da pesquisa que, como nos, realizam-se na busca continuada pelo conhecimento
na sua relacdo com a vida cotidiana, pelo didlogo e pela aprendizagem.

Para Lima (2010) ao considerar a diversidade de sujeitos e as praticas culturais,
existentes no meio rural, os professores que atuam na escola do campo mobilizam espacos
para a criacdo de curriculos escolares, priorizando a construgdo do didlogo entre os diferentes
sujeitos do campo, assim como, entre 0s sujeitos de outros espacos sociais, gerando a
possibilidade de troca de experiéncias e conhecimentos entre os diferentes grupos.
Entendemos o didlogo o sobre as diferengas como o ponto principal do processo educativo,
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pois somente por meio do didlogo entre os diferentes e do respeito as diferencas se constroi
um projeto educativo efetivo em busca da construcao da identidade da escola.

No coletivo esse debate foi realizado buscando compreender as responsabilidades da
escola em possibilitar a participacao dos sujeitos na sociedade e na construcdo da vida escolar,
por isso, é necessario comecar refletindo sobre o que legitima a instituicdo escola. Numa
perspectiva ampla, a educagdo garante que as novas gerages conhegcam as conquistas sociais
acumuladas pelo deslocamento histérico da humanidade. Na realidade da Escola Estadual
Gilberto Rola, enquanto escola localizada em uma éarea rural estad envolvida em outras
questdes, valores, comportamentos, ideias e a manutencdo e aprimoramento dos grupos de
estudantes e professores, ja que o proprio deslocamento para a escola, seja da area urbana,
como no caso dos docentes, seja dos assentamentos como no caso dos discentes. Nesse
ponto, destacou-se que a escola possui a tarefa especifica de refletir sobre os varios modos de
se compreender 0 mundo para que as novas geragdes possam situar-se e tomar parte dele.

Neste contexto Martins (2005), corrobora quando defende que a ideologia do professor
do campo, € via de regra a mesma que considera a cultura, os costumes, o saber da populacao
que ele quer educar como cultura. O curriculo constituiu um dos fatores com maior influéncia
na qualidade do ensino, tem um carater universal, e devem ser trazidos para o contexto local
de forma que o estudante aprenda da realidade e na realidade. Para atingir ao que se propde,
até como decorréncia da propria lei, a escola precisa ensinar o jovem a estabelecer relacGes
entre a sua experiéncia cotidiana e os conteudos escolares, em torno dos quais todos se
organizam, ampliando, assim, a sua base. A escola deve acima de tudo, fornecer as condicGes
para que seus estudantes participem da formulacdo e reformulacdo de conceitos e valores,
tendo em vista que o ato de conhecer implica assimilagdo, producdo e transformacgédo do
conhecimento.

Além do compromisso de garantir essa transformacdo do conhecimento, compete a
escola esclarecer que, em certas circunstancias o estudante estara apenas reproduzindo, e essa
mediacdo é feita na acdo pedagodgica do professor, que inicialmente permite que o estudante
se veja como apenas mais no fluxo da humanidade para que, em seguida ele possa recuperar
sua identidade, reconfigurando-a como resultado de escolha informada e refletida. Isto quer
dizer que, a escola como sistematizadora de conhecimentos oferece oportunidades para os
estudantes abordarem o senso comum de forma criativa e reflexiva, tornando sua capacidade
de dialogo, mais informada e qualificada para participar do mundo de forma ampla se assim o
desejar. Para isso, a escola precisa, antes de qualquer coisa, conhecer as visdes de mundo, 0s

anseios que os estudantes e as turmas mobilizam nas propostas didaticas presentes.
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2.2.1 As contribuigdes do curriculo para a construcdo da identidade da escola: bases

conceituais e legais.

Nas ultimas décadas, a educacdo do campo tem sido alvo de debates em torno de lutas
e interesses que ndo unicamente os educacionais. No centro das discussdes, 0s movimentos
sociais, cujo grito clama por politicas de educacéo que valorizem a identidade social e cultural
das pessoas que vivem no campo. Compreendemos a escola como um ambiente em continua
reconstrucdo de experiéncias, orientadas para privilegiar o acolhimento a diversidade, o
compartilhamento, a colaboracdo e também a critica a comparacgdo, a criagdo e a iniciativa.
Legitima-se, assim, em sua fungdo social, cuja razdo de ser estd além dos muros e sO se
justifica quando analisada em relacdo ao contexto em que esta inserida.

Reconhecemos que no contexto da Escola Estadual Gilberto Rola, devido a sua
localizacio, a aprovacio das Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo? - DOEBEC se
constituiu uma conquista, e refletir sobre as inquieta¢cbes dos movimentos sociais e a luta dos
mesmos por uma “politica especifica de atuacdo” para a escola do campo, sdo Viés
curriculares que o coletivo da escola vem discutindo e traz essa proposta expressa em seu
PPP, e no férum de educacdo do campo que a instituicdo organiza e operacionaliza a nove
anos. No corpo da Lei, a educacdo do campo passa por um processo de reflexdo na construcao
de uma identidade que constituem as peculiaridades da diversidade existente no campo
brasileiro. Do mesmo modo, a educacdo do campo aparece como uma acdo educativa
destinada aos povos do campo e fundada em suas praticas sociais e culturais: conhecimentos,
valores, cultura e identidade. A Lei propde uma politica de diferenca entre educacdo do
campo e da cidade.

Entretanto, a nivel de Rede Estadual de ensino por meio da SEEC/SUEM, quando
trata de curriculo, ndo diferencia as propostas da escola urbana, para a escola rural. E a escola,
assim como, a grande maioria das escolas do pais atualmente concentra seus esforcos quase
exclusivamente em trabalhar a metodologia utilizada no Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM, e seguindo as orienta¢fes da 122 DIRED, adotou uma concepc¢do de educacdo, que
substitui o todo (formagéo integral) pela parte (prosseguimento dos estudos via aprovagao no
ENEM e/ou Vestibular). No entanto, nem todos os estudantes concluintes do Ensino Médio

querem dar prosseguimento aos estudos.

22001 - RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002. Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo.
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H& aproximadamente duas décadas de elaborac@es curriculares desencadeadas como
parte das medidas de politica educacional que se seguiram a promulga¢do da atual LDBEN
9.394/96. As propostas atuais trazem as marcas das orientagdes presentes nos PCN’s e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. Que segundo pesquisas, Sao
documentos produzidos no ambito estadual e no municipal, como propostas oficiais,
elaboradas na interlocucdo com essas proposi¢des, mas, ndo trazem em seu foco as questoes
da escola do campo.

Quanto a DEOBEC por ser uma lei de operacionalizacdo da educacédo ela é composta
por um conjunto de principios e de procedimentos para serem observados nos projetos das
instituicOes que integram os diversos sistemas de ensino e que visam adequar 0 projeto
institucional das escolas do campo nos diferentes niveis e modalidades de ensino. No entanto,
no nosso Estado essas relacfes ndo se efetivam.

A Constituicdo de 1988 mesmo nédo citando diretamente a educacdo do campo, 0
artigo 206 descreve que deve haver “[..] igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia
na escola” e que a “educacdo, ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia” (artigo 205).
Apesar da prescri¢do, entendemos que nunca houve uma igualdade de acesso a escola, com
um diferencial as escolas no campo, vistos as dificuldades e caréncias que as mesmas
sofreram e sofrem durante todo o seu desenvolvimento.

A LDBEN, lei n° 9394/96, trouxe alguns ‘“avangos” e proporcionou conquistas
voltadas as politicas educacionais para o campo. Santana (2006) faz algumas consideracdes
sobre os interesses na LDBEN, diz que “ndo ¢ possivel negar o neoliberalismo presente no
cotidiano escolar” e acrescenta “a subordinacdo da educagdo a valores de mercado [...]”. Por
outro lado, o artigo 28 da LDBEN aponta direcionamento especifico a escola do campo. O

artigo prescreve que,

Na oferta de educacéo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

111 - adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural (LDBEN, 1996).

Apesar da LDBEN em seu texto trazer a oferta da educacéo basica para a populacao
rural, ndo tem a mesma compreensdo dos movimentos sociais e da academia cientifica em

relacdo & educacdo do e no campo.
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A LDBEN se volta a mo de obra visando o mercado de trabalho, os movimentos
sociais e 0s pesquisadores envolvidos na area de pesquisa (Educagdo do Campo) veem a
educacdo do campo como mudanca de sociedade e formacéo da cidadania.

Quanto a continuidade dos estudos para os estudantes que se formam no Ensino Médio
nas escolas do campo, a LDBEN ndo propde nenhuma solucdo. As pesquisas académicas
apontam que milhares dos que se formam no Ensino Médio nas escolas do campo,
interrompem os estudos ao concluirem o Ensino Médio, sendo prejudicados pela auséncia de
politicas publicas de incentivo ao Ensino Superior. Mesmo que em algumas tematicas a
LDBEN seja omissa, por outro lado, proporcionou alguns ganhos. Foram abertos precedentes
legais, juridicos e politicos para a possibilidade da implantagdo de uma educacdo que
respeitasse a identidade das pessoas que vivem no campo.

Apesar de todo esse movimento pela educacdo do campo, pesquisas indicam que em
relacdo ao curriculo, o respeito ao homem do campo como prioridade ficou apenas no
discurso, na pratica as mudancas e transformacdes continuam apenas na luta dos movimentos
sociais.

Neste contexto, Arroyo (2011, p. 16) propde uma reflexdo:

[...] como a escola vai trabalhar a memdria, explorar a meméria coletiva,
recuperar o que ha de mais identitario na memoria coletiva? Como a escola
vai trabalhar a identidade do homem e da mulher do campo? Ela vai
reproduzir os estereétipos da cidade sobre a mulher e o homem rural?
Aquela visdo de jeca, aquela visdo que o livro didatico e as escolas urbanas
reproduzem quando celebram as festas juninas? E esta a visdo? Ou a escola
vai recuperar uma visdo positiva, digna, realista, dar outra imagem do
campo?

Estes questionamentos nos levaram a observar os inimeros problemas existentes nos
assentamentos e comunidades que sdo atendidas pela Escola Estadual Gilberto Rola e estdo
em seu entorno, sdo problemas que precisam ser superados para que a educacdo do/no campo
seja compreendida e respeitada pelo Estado enquanto direito de todos, ja que continua sendo
uma pratica e uma realidade no MST (nos assentamentos).

O modelo de curriculo proposto para a Educa¢do do Campo, em uma proposta ideal
contribui com a construcdo de uma memoria coletiva, do resgate da identidade do homem do
campo, criando o0 sentimento de pertenca® nos professores, estudantes, funcionérios, enfim em

toda a comunidade escolar. Na escola campo de pesquisa, deste trabalho realizou-se o IX

A expressdo pertenca profissional foi apresentada inicialmente por Amaral (2010), em sua dissertagéo,
relacionando com a identidade profissional, entretanto, diferenciada por nio limitar-se ao vinculo com o
mundo do trabalho para estar presente nos sentidos elaborados por professores, empregados ou nao, sobre
sua condicdo.
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Férum da Escola do Campo, com o tema: (Re) construindo a identidade e o sentido de
pertenca da Escola Estadual Gilberto Rola, o férum foi pensado com a intencéo de resgatar os
valores da escola e da sua comunidade. A busca por identidade e o resgate pelo sentido de
pertenca para a educacao basica € nova. Como 0 nosso foco € o Ensino Médio, tratamos aqui
do esforgo de recuperacdo do passado mais recente, constatamos que, na génese da LDBEN n°
9.394/1996, esteve presente a discussdo sobre a concepgdo e o0s principios norteadores do
Ensino Médio. De um lado, a defesa da educacdo geral integrada e a formacéo profissional,

ou seja, a separacdo entre Educacdo Basica e formacéo profissional.

2.2.2 Os principios, concepcoes e valores sustentam a gestdo e o curriculo da escola

A proposta de um projeto pedagogico diferenciado para a Educa¢do do Campo tem a
preocupacdo de proporcionar a formagéo integral do estudante sem o desvincular do campo,
do seu meio familiar e cultural, integrar os conhecimentos cientificos aos repertorios
cotidianos nos diferentes espacos. Portanto, ndo € somente uma concepc¢do de curriculo
integrado que vai garantir ou incorporar maior ou menor variavel de significados aos seus
representantes.

A intencionalidade do curriculo envolve: o atendimento, ensinar aos estudantes o que
devem aprender; a forma como se ensina, de fato provoca o estudante e produz aprendizagem;
os contetdos trabalhados, as metodologias utilizadas, 0s recursos didaticos e 0s processos de
ensino; os objetivos a serem alcancados sao uma realidade estanque ou algo que se delimita
no processo de seu desenvolvimento.

Para simplificar esses valores agregados a gestdo e ao curriculo da escola do campo. E
por entendermos que toda proposta curricular é sustentada por principios que expressam as
orientacdes ou as bases que garantiriam a convergéncia das atividades educativas em favor de
uma proposta pedagdgica dindmica e eficaz. Destacamos alguns principios curriculares
servem de norte aos professores, podendo promover maior ou menor integracdo dos
componentes curriculares que possam integram em seu escopo de conhecimento, as questdes:
ambiente, tecnologia e sociedade. O quadro abaixo demonstra 0s principios curriculares e as

orientagdes metodologicas decorrentes, expressas no PPP da Escola Estadual Gilberto Rola.
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Quadro 1: Principios curriculares e orientacbes metodoldgicas e a interdisciplinaridade com

ambiente, tecnologia e sociedade

Principios curriculares

Orientac6es metodoldgicas

Abrangéncia: ambiente,

tecnologia e sociedade

Integracdo dos conteldos | Trabalhos  praticos, incluindo | Acontece de  forma
projetos e excursbes didaticas | interdisciplinar,
conjuntas; Uso do laboratério e | principalmente nas aulas
trabalhos de campo de campo.

Interdisciplinaridade Aulas expositivo-interativas; Aulas | A feira de ciéncias traz
de campo; Feira de ciéncias; | essas tematicas como
Atividades vivenciais; fundamental.

Sustentabilidade Seminarios; Apresentacdo e | Equilibra as tematicas

discussdo de videos; Pesquisas
relacionadas ao meio ambiente;
Feira de Ciéncias.

Relacdo teoria x préatica

Aulas de campo;  Amostras
relacionadas a maior variedade de
métodos, técnicas e equipamentos
de amostragem e de andlises fisicas,
quimicas e bioldgicas, além de
mapas e maquetes

Biologia, quimica e
geografia  trazem a
temética ambiente em seu
escopo.

Iniciacdo  cientifica e | Uso do laboratdrio de informatica; | Tratada de forma

tecnoldgica Pesquisas de campo; Feira de | interdisciplinar.
ciéncias; Projetos Interdisciplinares

Aprender a aprender; | Trabalhos  praticos, incluindo | As tematicas séo

aprender a fazer; aprender | projetos e excursdes didaticas | essenciais ao

a conviver; aprender aser | conjuntas; Atividades vivenciais; | desenvolvimento destes
Pesquisas principios.

Contextualizacdo.

Feira de ciéncias; Pesquisas; Aulas
de campo; Atividades vivenciais;
Forum de educacdo do campo.

Integra e fundamenta

Autonomia

Aulas  dialogadas;  pesquisas;
Debates; Seminarios; Forum.

Em forma de discusséo.

Ensino e pesquisa Amostras  culturais; Feira de | Sempre problematizado
Ciéncias; Pesquisas.

Flexibilidade Trabalhos  préticos, incluindo | Necessario a integracéo
projetos e excursbes didaticas | dos temas em algumas

conjuntas; Amostras cientificas e
culturais.

areas de conhecimento,
tais como  portugués,
matematica etc.

Conhecimento cientifico e
tecnoldgico

Uso do laboratdrio de informatica;
Pesquisas de campo; Feira de
ciéncias; Projetos Interdisciplinares

Acontece de forma

contextualizada.

Dialogo

Participagéo nos Conselhos;
Reunides; Debates; Forum.

Sempre debatida.

Respeito as diferencas e
diversidade

Aulas  dialogadas;  pesquisas;
Debates; Seminarios; Forum.

Foco das discussoes.

Fonte: Adaptado do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Gilberto Rola 2015.
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De acordo com quadro 1, os projetos expressam a importancia da interdisciplinaridade
para a integracdo do ambiente, tecnologia e sociedade, na proposta curricular do Ensino
Médio. Para Veiga-Neto, (2005 p. 43) “a interdisciplinaridade ¢ entendida como uma
integracdo das disciplinas, também para designar as abordagens curriculares que néo se detém
em uma ou outra disciplina, mas atravessam vdarios campos do conhecimento”. Pensar de
forma interdisciplinar é pensar aléem das disciplinas, no entanto, ndo significa deixa-las de
lado. Para Morin (1999), a interdisciplinaridade é troca e cooperacdo e aponta a integracédo
existente entre as diversas disciplinas. “Ter a interdisciplinaridade no curriculo, nao significa
abandonar o caréater de cada disciplina do conhecimento académico e sim organizar e colocar
em funcionamento um curriculo que seja ao mesmo tempo disciplinar e interdisciplinar”
(VEIGA-NETO, 2005, p. 44).

A contextualizacdo, segundo Pereira (2002), sugere que as escolas sejam mais do que
meros lugares de transmissdo e acimulo de informagdes, ou seja, [...] “exige experiéncias
concretas e diversificadas, transpostas da vida cotidiana para as situacdes de aprendizagem.
Educar para a vida requer a incorporacdo de vivéncias e a incorporacdo do aprendido em
novas vivéncias” (PEREIRA, 2002, apud. Lopes, p. 390).

A flexibilidade, outro principio que se conecta aos principios da escola, tem uma
dimensdo ética interessante no contexto educacional, pois, para Veiga-Neto (2005),
potencializa a proposta de mudancas e transformacéo frente as demandas externas. O referido

autor considera que a flexibilidade:

Torna o curriculo mais dindmico e com isso, leva a educagdo escolarizada a
se afinar mais ao mundo contemporaneo. Tal afinagdo pode contribuir para
que se possa trabalhar no sentido de melhorar esse mundo e, até mesmo, ir
contra o seus aspectos e praticas que consideramos indesejaveis (VEIGA-
NETO, 2005, p. 48).

O principio da flexibilidade pode encorajar o reconhecimento de conhecimentos e de
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, valorizando a pesquisa em outros tempos e
espacos, assim como as atividades vivencias, amostras cientificam e culturais entre outras.

A autonomia traz em seu principio a proposta de emancipacdo dos estudantes. Onde o
mesmo produz agdes pertinentes, defende seu ponto de vista de forma argumentativa e
entende a verdade em movimento, ciente de que estd em constante movimento de
reconstrucdo; cria uma estrutura subjetiva, é racional e usa a sensibilidade na defesa dos

interesses individuais e coletivos.
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Nesse sentido, Freire contribui: “o educando se torna realmente educando quando e
na medida em que conhece, ou vai conhecendo os conteldos, 0s objetos cognosciveis, e nao
na medida em que o educador vai depositando nele a descri¢ao dos objetos ou dos conteudos”
(FREIRE, 2003, p. 47). A funcéo do professor é fundamental na constituicdo da subjetividade
do estudante. Na medida em que vai compreendendo as nuances do pensamento e da estrutura
argumentativa, por meio de uma visdo critica, vai se tornando cognitivo o suficiente para
compreender 0 mundo e compreender-se nele, rodeado por outros seres com interesses
diversos. As acOes pedagdgicas da escola tentam responder questBes técnicas, politicas,
econdmicas, culturais, ambientais, de género, trabalho, migracdo, relacdo campo/cidade,
religido (as diversas denominagOes religiosas), profissdes, resisténcias, questdes agrérias,
producdo, politicas publicas, educacédo e ensino, violéncia e permanéncia na terra. Outro fator
interessante nesse processo € a combinacdo que permite ao estudante estudar e desenvolver

suas atividades sem abandonar o campo e/ou ir embora se assim o desejar.

2.3 A CONTEXTUALIZACAO LOCAL DO CURRICULO DA ESCOLA

"Tao importante quanto o que se ensina e se aprende é como se ensina
e como se aprende”. César Coll

O foco desta pesquisa estd em pesquisar como o curriculo responde as questdes:
ambiente, tecnologia e sociedade na escola, e como os professores por meio de suas acoes,
respondem a estas questdes. Fizemos um recorte no Ensino Médio por isso apontamos aqui
algumas consideracgdes sobre este nivel de ensino.

Com esta escolha focaremos no ensino médio regular que funciona no turno vespertino
e no EMND.

A SEEC por meio da SUEM, ancorados pela Portaria N° 1221/2009 elaboram
orientacOes que servem para nortear a pratica pedagdgica dos que compdem a escola noturna
do Rio Grande do Norte- RN.

A proposta curricular do EMND, de acordo com os elaboradores, tem identidade
propria, e visa comtemplar as especificidades do trabalhador estudante na busca por uma
educacdo que possibilite a permanéncia do estudante na escola, assim como 0 Seu
desenvolvimento e a sua formacdo para a vida e, para o trabalho. A proposta enfatiza a
reformulacéo curricular para este turno de ensino, com foco nas peculiaridades dos estudantes

do turno noturno, conforme previsto no Art. 4°, inciso VI da LDB n° 9.394/96 que assegura
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como dever do Estado a “oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do
educando”.

A organizacdo curricular no ano de 2015 estabeleceu-se em:

e Blocos semestrais;

e Carga horaria do curso — 2.400h — 1.800h de atividades presenciais — Base
Legal — obrigatoria + 600h de atividades vivenciais ofertadas por meio de um
projeto interdisciplinar;

e Aula em bloco por area de conhecimento; 02 tempos de 90 minutos
correspondente a 04 aulas de 45 minutos (ex. 2 aulas de Biologia e 02 aulas de
Quimica);

e Carga horaria anual: 800 horas (200 dias x 3 horas = 600 horas presenciais +
200 horas de atividades complementares).

o Formagéo continuada para os professores;

e Desenvolvimento de projeto de integragéo curricular, com culminancia ao final
de cada semestre.

As orientacdes curriculares para 0 EMND tém na pesquisa o principio pedagogico
com destaque na iniciacdo cientifica e pesquisa, na leitura, no letramento e na cultura digital
de forma integrada e contextualizada, inclui a interdisciplinaridade como possibilidade de
articulacdo entre as areas de conhecimento, e, assim, proporcionar o ensino-aprendizagem de
qualidade a todos os estudantes. Esta inter-relacdo considera o planejamento pedagdgico
como um mecanismo e possibilidade integracdo dos professores em cada bloco e areas de
conhecimento, e, também ter neste curriculo o trabalho pedagdgico como principio educativo
articulador das atividades propostas. As atividades e aulas complementares/integradoras,
desenvolvidos em momentos vivenciais devem estimular a responsabilidade, o senso critico e
autonomia do estudante, destacando que, toda acdo metodoldgica desenvolvida na escola, seja
esta localizada em &rea urbana ou rural, deve ter como principio basico o diagndstico do perfil
do estudante trabalhador para com isso, superar desafios e garantir a producdo do
conhecimento e mudanca social. (Portaria N° 1221/2009) SEEC/RN.

O componente curricular, Formagdo para o Trabalho, poderd desenvolver tematicas
que busquem envolvimento o estudante trabalhador ndo somente no mundo do trabalho, mas
também no universo da cidadania. As tematicas sugeridas sdo: trabalho, ética e cidadania;

trabalho, comunicacéo e tecnologia; trabalho e mercado; trabalho e empreendedorismo.
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O Ensino Médio Regular tem como Eixo Estruturante, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2012), quatro dimensdes: trabalho, ciéncia, cultura
e tecnologia. Nesse documento, o trabalho € compreendido como Principio Educativo e
atividade cognitiva, bem como, um processo histérico de producédo cientifica e tecnoldgica.
Assim, o objetivo é propiciar agles desenvolvidas socialmente para transformagdo das
condicBes naturais da vida e a ampliacdo das habilidades gerais e competéncias basicas que
contribuem para a formacao integral dos estudantes e o seu desenvolvimento, de forma que
possa atuar na sociedade com éxito.

Ao fazer uma reflexdo e agdo a partir da reconstrucéo historica do Ensino Médio, o
coletivo de professores participantes da pesquisa identificaram os desafios que permanecem
neste nivel de ensino, tendo como referéncia a escola com o locus na éarea rural, onde
desenvolvem suas acOes profissionais e a partir deste contexto levantaram possibilidades.

Essas discussdes se originaram nos encontros do percurso formativo (realizados em
2015), onde os participantes ao estudarem o processo histérico do desenvolvimento do Ensino
Médio chegaram a conclusdo de que: as deficiéncias atuais do Ensino Médio no pais sdo
resultados de projetos de democratizacdo da educacdo publica no Brasil ainda inacabada, que
sofre os abalos das mudangas ocorridas no seéculo passado, que transformaram
significativamente a ordem social, econdmica e cultural, com consequéncias para toda a
educacdo publica. Além das defasagens do sistema de educacgdo brasileira, outros desafios

devem ser enfrentados para diminuir os problemas da realidade da educa¢do no médio:

A falta de motivacdo e expectativas de muitos jovens para frequentar a escola,
ocasionando elevada taxa de reprovacéo e evaséo escolar;
e A desestruturacao familiar que atualmente tem sido realidade em muitos lares de nosso
pais;
e Os modelos antiquados e ultrapassados de escolas brasileiras que séo resultados do
inicio do século XX;
e O ndo acompanhamento dos avangos tecnoldgicos pelas escolas, limitando ou
proibindo o acesso dos jovens as tecnologias atuais em salas de aula.
Além disso, outros desafios permanecem para o Ensino Médio na realidade brasileira
como:
e Proporcionar um acesso igualitario e universal;

e Ampliar o0 acesso da faixa etaria acima de 18 anos;
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Consolidar a identidade e a organizacdo curricular desta etapa educacional centrada
nos sujeitos;

Garantir uma aprendizagem significativa e a emancipacdo humana na perspectiva
individual e social.

Os professores apontaram algumas possibilidades que na opinido dos mesmos, servem

de parametro se construir, um Ensino Médio mais humanizado e consideraram como um

procedimento essencial a escuta:

Escutar os estudantes e diagnosticar suas expectativas, seus repertdrios, e as suas
criticas;

Escutar os estudantes e as suas observacdes, reclamacdes ou satisfacbes com relacédo a
escola e a sala de aula;

Escutar as caréncias expostas pelos professores da escola; enfim, ouvir cada um dos
sujeitos que fazem o processo educativo, os professores sentem necessidade de serem
ouvidos;

Por meio da escuta, sera gerado o dialogo e nele serdo explicitadas as propostas
politicas e pedagdgicas necessarias a escola.

Trabalhar uma educacdo que seja critica, problematizando conhecimentos.

Problematizar implica discutir os conteddos de forma a gerar indagacdes e ndo de forma

mecanica. Para tanto, a tematica ambiente, tecnologia e sociedade é essencial para

compreender os determinantes que envolvem as ac¢des dos professores na elaboracdo de uma

proposta interdisciplinar, inovadora e que atenda as especificidades da escola.
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3 AS EXPERIENCIAS INOVADORAS NA ESCOLA DO CAMPO

[...] queridos campedes: ndo se esquecam de serem felizes. Lembrem-se de
que a felicidade tem mais a ver com atitudes do que com circunstancias.
VVoem alto, mergulhem fundo, encontrem o proprio caminho. N&o tenham
medo de tentar, de recomecar, de cair, de insistir e de reconstruir o caminho
por onde seus pés irdo caminhar, pois nem sempre a estrada sera dourada e

nem os tijolos estardo perfeitamente alinhados como em “O magico de Oz”.
Fragmento do discurso da Professora Rosa, quando da solenidade de
encerramento das turmas da 32 série do Ensino Médio.

Com este fragmento de texto, e a partir dele iniciaremos a nossa escrita sobre as
experiéncias que os professores trazem para o contexto da escola. Como o titulo do nosso
trabalho ¢ “CURRICULO: REPRESENTACOES PARA OS SUJEITOS DA ESCOLA DO
CAMPO NA MAISA”. Abrimos um paréntese para refletir sobre o termo representacdes. De
acordo com Ferreira (2001)* representacio “¢ ato ou efeito de representar-se”. No texto,
iremos utilizar o nome de flores para destacar as a¢6es individuais dos professores, e assim, a
identidade dos mesmos seja preservadas.

Na formacdo dos Jovens, a questdo do vinculo entre conhecimentos adquiridos
enguanto estudantes e a aplicacdo destes conhecimentos em situa¢@es do dia-a-dia, ja foram
discutidas por muitos pesquisadores. No discurso da “Professora Rosa”, percebemos um
diferencial a mesma é parte do texto, representa e a0 mesmo tempo € representada enquanto
educadora, ao estimular os estudantes a seguirem o seu caminho, sem esquecer de apontar as
dificuldades que podem surgir ao longo da estrada.

Neste sentido, o “Professor Antlrio” contempla,

[...] gostariamos que sempre recordassem dos nossos ensinamentos e
mantivessem sempre viva a vontade de aprender. N&o apenas na
especialidade que vocés escolherem, mas, sem preconceito de qualquer
vaidade, aprendam sobre tudo. Enriquecam-se com leituras de qualidade e
outras fontes de informacdo, busquem enriquecer suas experiéncias culturais,
sejam matematicos do amor, multiplicando-o por onde passarem, fildsofos
da sua prépria esséncia vital, gedgrafos transpondo as montanhas que
aparecerem, historiadores de suas raizes, dando a devida importancia aos
ancidos, fisicos e quimicos de suas transformagdes, bidlogos reconhecendo
as interacOes inter e intrapessoais e por fim linguisticas nem que seja para
falar a lingua dos anjos. Fragmento do discurso do Professor Antdrio,
quando da solenidade de encerramento das turmas da 3? série do Ensino
Médio.

* FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Miniaurélio Século XXI Escolar: O minidicionario da lingua

portuguesa; coordenacdo de edi¢cdo, Margarida dos Anjos, marina Baird Ferreira, lexicografia, Margarida dos
Anjos... [et al.]. 4. Ed. rev. ampliada; Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.
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A reflex&@o sobre o termo representacdo nos remete a0 modo como a escola prepara o
estudante para Ihe permitir encarar uma situacdo considerada nova para ele. Para viver em
sociedade, o jovem e/ou adulto sempre foi levado a encarar novas situacdes. E estas evoluem
com rapidez, € a natureza das situacbes. Os professores Rosa e Antdrio trazem essa
compreensdo de que a escola prepara para a vida, e tanto os professores, quanto a escola sao
representados no sucesso ou insucesso desses estudantes. Diante do exposto, percebemos que
essa representacdo trazida para o texto, vem carregada de esperanca, de credito nas
capacidades e possibilidades dos estudantes, e acima de tudo, acreditam nos trabalhos
desenvolvidos por todos e por cada um.

Assim trazemos algumas consideracfes sobre a Proposta Pedagdgica — PP da escola.
Proposta esta que tem como objetivo socializar as reflexdes e estudos feitos em equipe, por
tratar-se de um esforco conjunto de sistematizacdo de experiéncias e pesquisas, desenvolvidas
coletivamente, tendo em vista a democratizacdo das relagdes de poder, assegurando assim o
direito a todos participar do processo democréatico do qual estdo inseridos a fim de que tenham
condicdes de compreender o funcionamento da escola, e empreender esforcos para organizar-
se e para assegurar que o0s interesses educativos, sejam atendidos com vistas a qualidade do
processo de ensino aprendizagem e a dinamizacéo da gest&o.

Esta Proposta surge como instrumento de construcdo e reconstrucdo permanente, do
processo educativo com vistas a formacdo democrética, critica e participativa de todos que
fazem parte da comunidade escolar. Mais do que um conjunto de objetivos, estratégias e
metas da PP da escola caracteriza-se por uma necessidade de mudancas em dire¢do a uma
maior elevacdo da escolaridade de qualificacdo profissional e execucdo de agdes que
proporcione a formacéo integral dos seus estudantes.

A esséncia da proposta esta em buscar caminhos que viabilizam uma nova forma de
trabalhar na escola levando em consideracdo as diversidades e o contexto. O elemento
motivador estd na vontade politica e integracdo dos seus atores, objetivando promover de
forma articulada a formacdo e o fortalecimento sociocultural do homem e da mulher
estudantes da escola.

Para sua implementacdo da PP parcerias foram formadas com: a SEEC, Comité Gestor
da Educacdo do Campo - COGEC, UFERSA, Universidade do Estado do Rio Grande do Note
- UERN, Instituto Brasileiro de Meio Ambiente - IBAMA e outras instituigdes que de certa
forma contribuiram com o trabalho da escola. Assim, a Escola Estadual Gilberto Rola, busca
reconstruir sua identidade de Escola do Campo, assegurar interdisciplinaridade como

elemento integrador das areas de conhecimento. E trabalhar com todos, professores,
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estudantes, servidores e familia o sentimento de corresponsabilidade pelo processo de
formacdo da escola. O grande desafio é que todos os envolvidos contribuam para tornar o
cotidiano da escola em ambiente propicio para a criatividade, o respeito as diferencas e a
superacdo da qualidade do ensino e aprendizagem.

Os PCN’s em suas orientacbes metodoldgicas apontam a interdisciplinaridade como
um elemento pedagdgico que vai além da justaposicdo de disciplinas e, a0 mesmo tempo,
evite a diluicdo das mesmas de modo a se perder em generalidades. De acordo com Brasil
(2002, p. 88-89), o trabalho interdisciplinar precisa “partir da necessidade sentida pelas
escolas, professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que
desafia uma disciplina isolada e atrai a aten¢do de mais de um olhar, talvez vérios”. Dessa
forma, a finalidade da interdisciplinaridade é de ampliar a articulacdo entre as especificidades
de cada disciplina e o que caracteriza sua area de conhecimento.

N&o se trata de um simples deslocamento de conceitos e metodologias, mas de uma
redefinicdo conceitual e tedrica. Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a
pretensdo de criar novas disciplinas ou conhecimento, mas de utilizar os conhecimentos de
varias disciplinas para resolver um problema ou compreender um determinado fenémeno sob
diferentes pontos de vista. “A interdisciplinaridade tem uma fun¢ao instrumental. Trata-se de
recorrer a um saber diretamente Gtil e utilizavel para resolver as questdes e aos problemas
sociais contemporaneos” (BRASIL, 2002, p. 34).

A interdisciplinaridade é o principal complemento no conhecimento escolar e surge
como uma nova dindmica na metodologia aplicada. Esse conceito se evidéncia quando se
considera que as areas conhecimento mantém um dialogo permanente com outras areas e estes

conhecimentos se completam.

[...] é importante enfatizar que a interdisciplinaridade supBe um eixo
integrador, que pode ser o0 objeto de conhecimento, um projeto de
investigacdo, um plano de intervengdo. Nesse sentido ela deve partir da
necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina
isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios. Explicacao,
compreensdo, intervencdo sd0 processos que requerem um conhecimento
que vai além da descri¢do da realidade mobiliza competéncias cognitivas
para deduzir, tirar inferéncias ou fazer previsdes a partir do fato observado
(BRASIL, 2002, p. 88 e 89).

No mundo moderno cheio de informacdo, o professor j4 ndo é mais o provedor de
conhecimento, neste contexto ele atua como mediador da aprendizagem. Deve provocar e

questionar o estudante, levando-0 ao sucesso de suas pesquisas e consequentemente alcancar
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0s objetivos almejados. Na PP da escola professor e estudantes, estdo envolvidos
emocionalmente, dessa juncdo sO surgird aprendizagem se o professor lancar desafios e o

estudante for capaz de enfrenta-los.

[...] utilizem aquilo que aprenderam em sala de aula, e busquem mais; ndo se
contentem apenas com o que nds, professores, Ihes ensinamos; busquem
mais. Queremos vocés, ousados e determinados, mas também, humanos,
éticos e responsaveis em suas atitudes. Aproveitem os bons e 0s maus
reflexos de seus mestres para balizar suas acfes. Fragmento do discurso do
Professor Antario, quando da solenidade de encerramento das turmas da 32
série do Ensino Médio.

A construcdo dos conhecimentos sobre os conteudos escolares séo influenciado pelo
meio ambiente, pelos meios de comunicacédo, professores e colegas. O professor busca lancar
problemas atuais, além dos tradicionais, explorar mais como usar simbolos, ideias, imagens
que reflitam a realidade.

Para Guimardes (2004), as praticas formativas referem-se as formas de ensinar, mas,
também a qualidade das relacBes entre professor e estudante, ao exemplo profissional, as
relacGes de autoridade, e ndo ao autoritarismo, as habilidades intelectuais do professor, entre
muitas outras ocorréncias que o0s educandos podem avaliar como importante para o
aprendizado do ser professor. Ao professor compete tornar suas experiéncias bem-sucedidas
para que haja mudangas de comportamento, ao estudante compete construir por si s@, suas
relacBes consigo mesmo, e com o outro, sendo capaz de aprender.

Para poder construir uma proposta viavel, no percurso de formacéo e nos encontros do
percurso formativo, foi realizado um diagndéstico da situacdo da escola com o recorte no
Ensino Médio. Conforme consta no quadro 2 e 3.

Quadro 2 — Diagnostico dos dados educacionais do Ensino Médio

DIAGNOSTICO 1 - DADOS EDUCACIONAIS

IMPACTO/INDICADORES DADOS DE DESEMPENHO DA AVALIACAO
INTERNA/ EXTERNA
Matricula do | Abandono | Distorgdo | Aprovagdo | Reprovagédo | IDEB ENEM
EM idade/serie
362 100 40% 226 18 3,7 540

Fonte: SIGEduc — SEEC/RN 2015 e Secretaria da Escola

O diagnostico especificado no Quadro 2, contribuiu para os professores elaborarem
seus planos de trabalho no coletivo. O resultado nos levou a refletir coletivamente, equipe
pedagdgica e professores sobre a constru¢cdo de uma proposta de acdo, com foco na reducéo

dos indices de abandono e reprovacdo e na melhoria do indice de Desenvolvimento da
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Educag&o Bésica - IDEB® e Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM®, compreendemos que
nada pode substituir na tarefa de modificar, enriquecer e construir novos e mais potentes
instrumentos de acao e interpretacdo de determinada area do conhecimento, sendo pela acéo e
intervencao do professor.

O percurso formativo contribuiu para tecer debates sobre as inquietagdes e desafios
que permeiam a acdo pedagogica na escola, a partir da reflexdo da formacdo dos professores
responsaveis pela docéncia no ensino medio, e atuantes no espaco escolar. Neste sentido, 0
grupo discutiu a complexidade das atividades realizadas na escola, imbricadas de multiplos
fatores, que se destacam como casos impares e subjetivos. O cotidiano pedagogico interpbe-se
entre o pensar e agir do professor, entre e o ideal a ser atingido, e aquilo que realmente
desenvolve em sala de aula. Ndo h& mera transposicdo do pensar para a acao, mas sim um
movimento de concretude dos desafios do cotidiano envolvidos pela subjetividade das agdes.

Partindo dessa premissa de que a educacao é um processo complexo, que vai além das
acOes de desenvolver aspectos cognitivos, intelectuais e morais, abarcando aspectos
subjetivos e objetivos que sdo indissocidveis de uma educacdo integral que é resultado do
conhecimento a priori e das acdes pratica, habitos sociais, caracterizando como meios para
transformacdo social. De acordo com o quadro 3 elaborado como diagnéstico da relagéo

juventude e escola.

Quadro 3 — Diagnéstico da Relacdo Juventude e Escola

DIAGNOSTICO 2 - RELACAO JUVENTUDES/ESCOLA

NECESSIDADE E INTERESSES DOS | IDENTIDADE/ESPECIFICDADES DOS JOVENS

JOVENS COM A ESCOLA TRABALHO/ESCOLA/ABANDONO ESCOLAR
Adaptacédo do calendario escolar a O Jovem estudante da Escola Gilberto Rola
realidade da escola do campo. pertence ao polo Maisa que é constituido de 23

comunidades, divididos em assentamentos e sitios.
Planejamento integrado entre as séries e | Esse jovem tem dificuldade de assumir seu

turnos. pertencimento como jovem do campo. No entanto,
Proposta pedagogica que contemple a o perfil da maioria € de trabalhador de agroindustria
pedagogia da alternancia. que sdo instalados no entorno.

Propor a implantagdo do ensino médio
inovador para todas as turmas do ensino
médio da escola.

Adaptado do PPP da Escola 2015.

> 0 indice de Desenvolvimento da Educac3o Basica (Ideb) é o principal indicador da qualidade do ensino basico
no Brasil. Em uma escala de 0 a 10, sintetiza dois conceitos, a aprovagdo escolar e o aprendizado em portugués
e matematica.

® Exame Nacional do Ensino Médio
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Nos Quadros 3 e 4 é visto a necessidade de negociagdo didatica entre os jovens da
escola e os professores. E percebemos a importancia de criar um espaco de debate que
proporcione a reflexdo critica entre os atores envolvidos e responsaveis por conduzir a
educacdo, para que os mesmos possam desenvolver seu trabalho educacional de forma a
considerar as multidimensdes do ensinar e aprender e da educacdo como processo de trabalho
socializador.

Na complexidade do processo de ensino, esta o papel do professor, no planejamento
e conducdo continuos e processuais dos aspectos objetivos e subjetivos da sala de aula,
possibilitando aos estudantes construir suas aprendizagens, 0 que preconiza a didatica, mas
também, considera as multidimensfes numa perspectiva de educacéo integral € neste contexto
que foi discutido o que se denominou de disciplinas criticas, consideradas aquelas onde o
estudante tem o menor indice de rendimento, em destaque: Lingua Portuguesa, Matematica,
Quimica, Fisica, Biologia e Inglés. A partir destas consideragdes tedricas, este debate nos
permitiu perceber que as construgdes pedagogicas na escola e a interacdo dos envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem servem de veiculo para o desempenho do curriculo
formal e do curriculo oculto, com toda sua subjetividade e complexidade, evidenciando que
ndo h& neutralidade no &mbito educacional que a aprendizagem vai além dos muros da escola,
principalmente quando observamos o objeto de nossa pesquisa, como o curriculo da escola,
no Ensino Médio, dar conta das tematicas: ambiente, tecnologia e sociedade. O quadro 4
mostra um resumo do plano de acdo pedagdgica elaborado no coletivo, nos encontros do

percurso formativo.

Quadro 4 - Plano de agdo Pedagdgica

PROBLEMA IMPACTOS NEGATIVOS AC}OES
(O que precisa ser (Do problema) (Para resolver o problema)
mediado)

Estrutura fisica da escola. condizente

Falta de um planejamento

Alterar a proposta
de Ensino Meédio

Proposta curricular
com a realidade local;

Noturno estratégico que contemplem as | Inclusdo das novas midias;
Diferenciado tendo | acGes administrativas, | Elaboracao do Projeto de

em vista as | pedagdgicas e financeiras. Inovagdo Pedagogica — PIP para
dificuldades Deslocamento de estudantes e | as turmas da 12 série do Ensino
apresentadas pelos | professores para a escola, em | Médio. Tema Proposto:

alunos. virtude de a mesma atender a uma | Letramento e Tecnologia.

Construcdo de uma
identidade  escolar
relacionado a
vivéncia na escola e

grande quantidade de
comunidades rurais vizinhas.

Alto indice de fluxo de
estudantes, devido a migracao

continua da populacdo que

Elaborar proposta de aulas de
campo: Recife e Natal;

Executar o PROENEM, projeto de
auldes para os alunos da 3?2 série
do Ensino Médio. Preparacdo para




58

afetividade com a
mesma.

trabalha nos projetos existentes
nos assentamentos;

indice elevado de distorcio
idade/série, por esse motivo a
escola possui 06 turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA Ensino Fundamental no
turno noturno).

No turno noturno hd um indice
elevado de abandono, devido ao
excesso de horas trabalhadas nas

0 ENEM.

Investir em eventos tais como:
Férum, amostras cientificas e
culturais.

Elaborar projetos didaticos com
atividades vivenciais, de cunho
interdisciplinar;

Organizar campanhas: a serem
desenvolvida na escola de respeito
as diversidades étnicas, religiosas,
sexuais, etc.; Sustentabilidade na

escola e da escola; cuidados com
0 meio ambiente.

agroindustrias pelo corpo
discente.

Fonte: Proposta Pedagdgica da escola (2015)

O Quadro 4 demonstra uma proposta de curriculo, onde a escola procura considerar 0s
estudantes como sujeitos do conhecimento e atores historicos e sociais, e busca possibilitar o
dialogo entre os diferentes conhecimentos que se entrecruzam no cotidiano da escola. Nessa
perspectiva, Pimentel (2007) faz algumas consideracfes que trazemos aqui, a escola por estar
localizada em area rural, se prop8e a partir do curriculo resgatar a sua identidade enquanto

escola do campo.

[...] o curriculo é, antes de tudo, uma configuracdo dos modos de vida de
habitar o0 mundo, por isso mesmo ndo pode ser pensado fora dos limites e
possibilidades de sentir, agir e pensar a humana-idade que faz as histérias do
presente no solo sempre fértil e fecundo da escola e de todos 0s espagos em
que o viver comum inspira e pratica a educacéo. (PFIMENTEL, 2007, p. 20).

Para considerar essa diversidade de sujeitos e praticas culturais, os professores da
Gilberto Rola chegaram ao consenso, de que precisam criar espacos em suas praticas
pedagogicas para haja um didlogo entre os diferentes sujeitos, assim como, com 0s sujeitos de
outros espacos sociais como possibilidade de troca de experiéncia e conhecimento entre
diferentes grupos. Sem desconectar o respeito as diferencas como o foco do processo
educativo, ja que somente por meio do dialogo entre os diferentes e do respeito aos diferentes
se constroi um projeto educativo e uma escola democréatica (LIMA, 2010).

A organizacéo das atividades didatico-pedagogicas por meio de projetos didaticos gera
condigdes para que os diferentes componentes curriculares se intercruzem e diferentes
conhecimentos e experiéncias dos estudantes possam ser problematizadas. Segundo Araujo
(2008, p. 195) ao problematizar os conhecimentos dos estudantes, os professores criam
possibilidades de construgdo e reconstrucdo desses repertorios a partir dos fundamentos

cientificos. De acordo com o autor: “Os temas cotidianos e os saberes populares passam a ser
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ponto de partida e muitas vezes também de chegada para as aprendizagens escolares, dando
um novo sentido e significado para os conteudos cientificos e culturais que a escola trabalha”.

Nessa perspectiva, Demo (2000) aponta os projetos didaticos como forma de
organizacdo e producdo do ensino como uma proposta de ensino com pesquisa, que o0 autor
denomina de “educar pela pesquisa”, onde a investigacdo exerce a fun¢do fundamental de
favorecer a criacdo no estudante, além do desenvolvimento da autonomia, uma vez que
desperta nos jovens a capacidade de aprender a aprender, de investigar, refletir e intervir
criticamente sobre a realidade.

Para o autor acima citado, ideia de formar estudantes que pesquisam proporciona aos
mesmos condi¢Bes de aprender e permite que eles aprendam para além dos conhecimentos
exigidos pelo curriculo escolar, desenvolvendo, a capacidade de conviver, negociar, se
posicionar, buscar e selecionar informacdes, considerar situacdes e tomar decisdes, além de
utilizar todas essas habilidades para a construcao de novas formas de ver e fazer novas leituras
sobre a realidade onde vivem. A partir deste contexto, apontamos as a¢fes dos professores
como o diferencial, pois sdo capazes de gerenciar a qualidade de suas a¢des, ja que € por meio
das préaticas de qualidade que encontramos no curriculo da escola o ponto de confluéncia entre
ambiente, tecnologia e sociedade e as demais areas de conhecimentos postos no curriculo do
Ensino Médio.

A LDBEN Lei n° 9.394/96 determina a construcdo dos curriculos, no Ensino
Fundamental e Médio, “com uma BNC, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (Art. 26). Neste mesmo Art. a
LDB determina a obrigatoriedade, nessa Base Nacional Comum, de “estudos da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil, o ensino da arte [..] de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos, e a Educacgdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola”.

Ao longo dessas discussGes permanecemos evidentemente, assaltados por incertezas e
cientes de que ndo estamos abarcando tudo, nem estamos completamente afinados, e isso vem
sendo revelado na nossa vivéncia no arduo trabalho de compreender todas as relacfes que o
curriculo estabelece e as intersecdes pelos mesmos provocados, quando a préatica do professor

entra em acéo.
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3.1 PRATICAS QUE OS PROFESSORES JA EXECUTAM

Lembrem-se sempre da formacdo recebida nessa escola, que honra nossa
educacdo pela forma séria com que vem multiplicando seus esforgos em
proporcdes admiraveis, a fim de oferecer uma educacéo baseada ndo apenas
nos contetidos curriculares, mas, principalmente, na formagédo do individuo
como cidaddo pleno de seus direitos e deveres. Fragmento do discurso da
Professora Rosa, quando da solenidade de encerramento das turmas da 32
série do Ensino Médio.

A partir desse texto, pretendemos iniciar a discussédo sobre o comprometimento dos
professores com a educacgdo de seus estudantes e por isso, ndo podem deixar de se interrogar
sobre a importancia e relevancia daquilo que estdo ensinando. Neste sentido, Roegiers (2004,
p. 33) aponta os contetidos como o “objeto do saber” o autor classifica o conteido como o
“saber em estado bruto”. J4 a LDBEN aponta as diretrizes curriculares especificas do Ensino
Meédio, e destaca o planejamento como fundamental para o desenvolvimento do curriculo de
forma organizada, e assim superaria a estruturacdo por componentes curriculares estanques e
revigorando a integracdo e articulacdo dos conhecimentos, num processo permanente de
interdisciplinaridade e transdiciplinaridade.

Essa forma de organizacdo estd contida no Art.36, da LDBEN e descreve o curriculo
do Ensino Médio “destacara a educagao tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacéo da sociedade e da cultura;
a lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio
da cidadania”.

A organizacdo dos conteldos se evidencia ainda no Art. 36 da LDBEN quando
estabelecem, em seu paragrafo 1°, as competéncias que o estudante, ao final do Ensino Médio,
deve ter:

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
producdo moderna;

I - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

111 - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

Fundamentados por esta proposta e pelos PCNs do Ensino Médio o coletivo da escola
(professores e equipe pedagdgica) decidiram como objetivo geral para o ano letivo de 2015.
Implantar uma proposta de educacdo que articule e facilite 0 acesso & educacdo formal e a

universalizacdo dos direitos educativos para todos os estudantes atendidos pela escola,
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respeitando e valorizando a diversidade sociocultural, os valores e as tradi¢Oes, através da
formagdo e qualificacdo social e profissional, numa perspectiva de desenvolvimento
sustentavel, contribuindo para uma melhor qualidade de vida dos sujeitos do campo,
avancando de uma gestdo representativa para uma gestdo democratica e participativa.

A titulo de ilustracdo caracterizamos os professores participantes da pesquisa, que
trabalham na escola de acordo com os niveis de formag&o e distribuigdo de carga horéria, area
de formacdo, conforme os quadros 5 e 6. Compreendemos que envolver-se com a reflexdo
sobre o curriculo como um dos fatores para a construcdo da identidade da escola, parte da
negociacdo e interacdo entre os sujeitos e é historicamente construida, sendo, portanto, a
compreensdo da posi¢do que o individuo ocupa no espaco escolar em relagdo a outros. Sendo

estes fatores que nos diferencia e nos aproxima.

Quadro 5 — Formacdo académica dos professores da escola

Formagé&o académica dos docentes

Magistério Superior Completo Especialista Mestre

1 21 17 3

Fonte: Secretaria da escola/2015

Com a finalidade de caracterizar os niveis de formacdo dos professores que atuam no
Ensino Médio resumimos em: 3 (trés) mestres, 3 (trés) com nivel superior completo e 8 (0ito)
professores especialista, destes 12 (doze) participaram da pesquisa. Temos como proposta
discutir as praticas educativas dos professores, e as propostas inovadoras que 0s mesmos ja
executam. Partimos do principio de que para cumprir o seu papel, os professores necessitam
ter como foco a construcdo de possibilidades educativas que reflitam sobre as praticas
individuais e coletivas. Assim em sintonia, com os diferentes componentes curriculares do

curriculo escolar, coloca o estudante diante de situacdes em que ele tenha que tomar decisdes.

Quadro 6 — Distribuigéo de professores por componente curricular

Distribuigéo de professores por componente curricular

Nivel Ped | Port | Mat | Fis | Qui | Biol |Art |Esp |Ing | E.F | Geo | Hist | Cie

Fund. 12 | 4 2 - - - 2 - 1 1 2 2 1

Médio 1 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 -

Fonte: Secretaria da escola/2015
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A equipe pedagdgico-administrativa da escola distribui a carga horéria dos professores
de acordo com a formacéo especifica de cada um. Em seguida a referida equipe definiu os
objetivos especificos da PP e discutiu com o coletivo de professores, na primeira reunido
pedagdgica do ano. Alguns professores ndo concordaram com alguns pontos, mas, no final a
proposta foi aprovada na integra. Assim, foram definidos os seguintes objetivos especificos
para serem alcancados no ano letivo de 2015:

» Desenvolver a¢bes pontuais para reduzir a evasao escolar, a reprovacdo e a distorcao
idade-série nos dois niveis de ensino;

» Proporcionar oportunidade coletiva para o docente repensar criticamente sua atuagéo
profissional em suas diferentes dimensdes, através do didlogo entre a teoria e a prética;

» Possibilitar a criacdo continua, o desenvolvimento autdbnomo pelo professor, de
praticas pedagogicas significativas;

» Construir uma relagdo de confianca, seguranca e responsabilidade mitua entre docente
e equipe gestora;

» Oferecer aos estudantes a pratica permanente da leitura, através do contato com
diversos géneros textuais e variados autores, como meio de ampliar a capacidade de
pensar, entender, expressar-se e manter-se atualizados frente aos desafios do mundo
moderno, contribuindo para sua proficiéncia em leitura, oralidade e escritos;

» Oportunizar aos estudantes a capacidade de aplicar Conhecimentos da Matematica e
das Ciéncias da Natureza para compreender, interpretar e resolver situacdes-problema
do cotidiano e do mundo tecnolégico cientifico;

» Possibilitar aos alunos o desenvolvimento de suas potencialidades artisticas,
favorecendo a ampliagdo dos conhecimentos, mudancas de comportamentos, respeito
a diversidade cultural e estimulo a permanéncia na escola;

» Proporcionar aos alunos condicdes de acesso e utilizacdo da cultura digital,
contribuindo para sua inser¢do na sociedade da informacéo;

» Estimular o conhecimento e a capacidade de sistematizacdo cientifica, propiciando a
aproximacdo entre 0 modo que a ciéncia é produzida e socializada.

Ao tratarmos da acdo do professor e 0 exercicio da docéncia, ndo pensamos apenas a
tarefa de ensinar os conteudos, mas da formacdo integral desse estudante como atividade
desafiadora de ensinar a pensar criticamente, a questionar e pesquisar. A acao do professor, no
contexto da escola de nossa pesquisa, envolve e esta envolvida por caracteristicas de origem

localizacdo da escola, aspectos econdmicos e sociais, enfim a identidade da escola fatores que
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possibilitam a unido e a ligagdo entre os sujeitos do processo educacional: estudantes —
professor — comunidade.

As questdes de identidade e pertencimento a educacdo do campo (assentados,
trabalhadores e filhos de trabalhadores rurais) perpassam as acfes didatico-pedagdgica, na
medida em que esses jovens/adultos véo se inserindo gradativamente as atividades da escola.
Reconhecemos que a relagdo professor-estudante, a organizagdo dos contetdos, a
metodologia e demais caracteristicas relevantes a acao do professor ainda precisam integra-se
aos objetivos e com as intencionalidades postas no curriculo educativo oficial, temos que
reconhecer que as valoriza¢Ges dos conhecimentos dos professores estdo intrinsecas ao modo
de pensar a vida do professor seja ele da escola urbana ou da escola do campo.

Ao analisar os planos de curso, diarios de campo e observando as acbes dos
professores nas acdes cotidiana, ao ouvir o0s estudantes, diretora e coordenacdo pedagogica
percebemos que na escola temos trés categorias de professores, isto é, analisando sob a ética
da atuacdo: | - professores que suas acgBes ultrapassam o curriculo oficial; 11- professores
seguem o curriculo oficial da escola e o Ill - professores que ndo estdo “nem ai” para o
curriculo oficial, mas, mesmo assim fazem a diferenca quando estdo em sala de aula. Para
facilitar a escrita chamaremos de grupo I, grupo Il e grupo I1l. Assim sendo, identificaremos
0S sujeitos da pesquisa que iremos caracterizar de acordo com 0s grupos, denominacéo e
tempo de atuagdo na escola, de acordo com Quadro 7. Incluimos nesta caracterizacdo o tempo
de atuacdo por consideramos relevante, ja que a propria coordenacdo pedagogica da escola fez
algumas observagdes “temos professores novos na escola, passaram agora no concurso, nao
tém experiéncia com sala de aula”. Neste sentido, ndo podemos esquecer a sala de aula ¢
também um espaco no qual, o tempo é determinado, se trabalha com o passado e na maioria
das vezes a escola nega o passado, além de outros espagos, com as historias de vida dos
sujeitos.

A interacdo entre os grupos depende do professor, de sua forma dialégica de mediar as
situacOes, propiciando o crescimento do grupo. Atuando com sabedoria, organizando o espaco
de convivéncia, planejando o trabalho a ser realizado, mediando conflitos e estabelecendo a
confianga mutua, assim, o professor tem condi¢bes de criar situacdes propicias para 0s
diversos tipos de aprendizagens, mobilizando os conhecimentos dos estudantes e a0 mesmo
tempo, possibilitando o desenvolvimento de cidaddos democraticos.

A fim de manter as identidades participantes em sigilo, iremos usar o nome de flores

para especificar as acOes de cada um.
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Quadro 7 — Classificacdo dos professores por grupo, denominacao e tempo de atuacéo.

Classificacao

Grupos Denominacao

| Rosa

Antlrio

Copo de Leite

Chuva de Prata

Cravo
| Delfim

Dendron

Girassol

Gloriosa

Gravata

i Jacinto

Lirio

Fonte: Adaptado do PPP da escola/2015

Os professores do grupo | participam dos encontros de planejamento, planejam
atividades extraclasse, tais como: aulas de campo — acompanham os estudantes, instigam e
organizam atividades para angariar recursos e assim, os discentes financiam sua prépria
viagem. Sé para exemplificar: organizaram uma viagem para Natal, com o objetivo de visitar
a Mostra de Profissdes’ da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, 0s
professores do grupo I, programaram e acompanharam os estudantes durante todo o processo.
Os professores do grupo Il, ndo se interessaram em participar da acdo, preferiram ficar,
segundo o “Professor Girassol”, “ndo podia atrasar o contetido”; um dos professores do grupo
111, o “Professor Lirio” ajudou no planejamento da agdo, estimulou os estudantes, no entanto,
no dia da viagem ndo acompanhou os estudantes e nem os colegas, estava acompanhando a
escola particular, no retorno em sala de aula, questionou sobre a viagem, mostrou fotos etc.

Sobre a atividade extraclasse a Professora Rosa comentou:

7 62 Mostra de Profissdes da UFRN — aconteceu de 20 a 22 de maio 2015, a programacao consta de palestras
dos cursos realizadas por alunos e professores da UFRN.



65

[...] valeu a pena, vocés precisavam ver a empolgacdo dos meninos, quando
chegamos a UFRN no inicio eles ficaram um pouco timidos, tinham muitas
escolas de quase todo o Estado, principalmente escolas particulares, mas,
falamos vamos 14 vocés tém todo o direito de estarem aqui. Eles se soltaram,
guando o palestrante solicitou a identificacdo todos levantaram as maos
cheio de orgulho de pertencerem a escola publica e do campo. Depoimento
da “Professora Rosa”.

O comportamento dos alunos foi exemplar durante toda a viagem, o que
mais gostei foi ter alguns deles identificaram imediatamente a profisséo que
deseja seguir, como o caso do aluno da 22 série, decidiu ser professor de
historia, fiquei muito emocionado. Para mim uma atividade como esta
oferece mais aprendizagem do que muitas aulas, oferecidas no espaco sala

de aula.
Depoimento do “Professor Copo de Leite” um dos organizadores da
atividade.

Essa acdo pedagogica da escola e as experiéncias organizativas, culturais vivenciadas
pelos professores e estudantes em um grande centro académico, onde estudantes de todo o
Estado, principalmente da rede particular de ensino participava contribui significativamente
para o fortalecimento das identidades socioculturais, a melhoria da autoestima dos estudantes
e a consolidacdo dos projetos organizativos, desenvolvidos pelo coletivo. Neste sentido, olhar
o desenvolvimento profissional do professor do Ensino Médio, atuando na escola, ndo €
apenas questionar sobre os repertérios acumulados pelas experiéncias durante o tempo de
docéncia, € dar sentido ao que realizou, com intencdo de modificar o futuro, e, além disso,
questionar sobre os investimentos na realizacdo das relacbes em sala de aula, sobre a
participacdo nas atividades de avaliacdo e planejamento da instituicdo onde atua e sua atuacao

no reconhecimento da profissdo docente que exerce.

3.1.1 A atuacédo do professor e a sala de aula como espaco de criacéo

Um dos aspectos a ser considerado ¢ a sala de aula, e a gestdo da sala de aula: ndo é
possivel agir na escola, especialmente no processo ensino e aprendizagem, sem se
comprometer com a educacdo do estudante, pois o0 ato de ensinar implica em: planejar,
executar, verificar e dar significado suas agdes. Para dar significacdo as suas as acoes
pedagdgicas o professor determina 0 que espera do estudante. Roegiers (2004) chama de
determinar competéncias, e as divide em duas: o tipo de tarefa esperado; o tipo de suporte e as
condigdes oferecidas para a execugéo da tarefa.

Na escola a “Professora Rosa (do grupo 1)” desenvolve as tarefas de sala de aula, e

muitas vezes, ndo usa somente 0 espaco da sala, usa o patio, o refeitdrio e os estudantes véao
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aproveitando os varios espacos da escola. Uma das atividades realizadas foi a leitura de um
texto reflexivo: Jogue a Vaquinha no Penhasco. Esse texto mexeu com a turma e até na festa
de encerramento falaram na vaquinha. E surgiram varios tipos de interpretacéo:

Nos dias atuais, a “vaquinha” representa a acomodacdo que pode ser no
emprego, ganhando mixaria, e correndo na carreira da onca®. Estudante da 12
série EM.

A “vaquinha” pode nos tornar acomodados ¢ sem vontade de crescer como
ser humano capaz de se realizar na vida. Estudante 22 série EM

Temos muitas vaquinhas em nossas vidas. Muitas delas atrapalhando o nosso
crescimento, nos proporcionando nada mais que comodismo e falsa sensagdo
de que esté tudo bem. Estudante 32 série EM.

[...] precisamos enxergar essas vaquinhas e empurra-las precipicio abaixo, ou
se alguma ja caiu perceber o lado bom daquela situacdo e buscar tirar
proveito dela. Estudante 32 série EM.

Nesse sentido, Serres (2013) compara a educacdo do passado com a educacgéo atual,
onde os jovens tém que conviver com as transformacgdes do mundo em que a midia assumiu a
funcdo do ensino e os professores ndao sdao mais ouvidos como antigamente. Os jovens da
atualidade habitam um mundo virtual e adquiriram a habilidade de lidar, simultaneamente,
com multiplas informagdes. Assim, o papel e a atuacdo do professor ja ndo é a mesma da
década de 70, por exemplo, na época existia um modelo de educacdo, onde o educador
detinha “todo” conhecimento e depositava nos seus alunos aquilo que havia estudado. Porém,
esse estudo era normalmente lido e repassado para eles sem reflexdo ou visdo critica dos
conteddos.

Para Serres (2013) os jovens ndo tém mais a mesma cabeca nem vivem no mesmo
lugar de seus antepassados, de seus pais e professores. Sem que fosse percebido, no curto
intervalo de tempo que nos afasta dos anos 70, surgiu outro individuo, que pensa diferente de
seus pais e professores, por este motivo, aprendem e escrevem de outra forma e sequer falam
a mesma lingua de antes. Por consequéncia, avancam nas mudancas da sociedade, da
educacdo, da lingua e do trabalho. E assim o tripé ambiente, tecnologia e sociedade, avancam
no curriculo com mais facilidade, ja que perpassa por todas essas tematicas, inclusive no
texto: Jogue a vaquinha no penhasco.

A Professora Rosa em relagdo a proposta da atividade analisa: “[...] os alunos de hoje,

sO participam das atividades se forem envolvidos, é facil estimula-los? Nao, mas, podemos e

8 . , . ~ ~
Como os estudantes que trabalham na agroindustria, chamam a fungao de apanhar o meldo e colocar no
carro que vem logo atras, numa velocidade de 20km e o trabalhador tem que acompanhar essa velocidade.
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devemos ensina-los a pensar, a questionar e a aprender a ler a nossa realidade, para que
possam construir opinides proprias, a0 menos € isso que tento fazer”.

O perfil dos estudantes mudou, passaram por intensas transformacfes e adquiriram
uma forma diferente de viver, fazer, conviver e de aprender. Para Michel Serres, a facilidade
que os jovens tém de acessar a informacdo, quando e onde ela deseja, proporciona a
cumulagéo de conhecimentos, provocando a morte das antigas salas de aula, jovens ganharam
espago e liberdade no pensar, se emanciparam ‘“das correntes da Caverna multimilenar”
(2013, p. 49) “no nosso tempo € nos nossos grupos, uma rachadura tao larga e evidente”
(Serres, 2013, p. 24) e o autor assemelha essas transformacdes as ocorridas no passado, como
0 neolitico, a era cristd, o final da ldade Média e a génese do Renascimento. Todas essas
mudancas nos remetem ao desafio que enfrentamos a cada dia no chéo da escola, o desafio de
querer ensinar a estes jovens, conectados, modernos, fazendo uso ainda de metodologias e
recursos ultrapassados, a qual eles ndo reconhecem nem chamam a atengdo dos mesmos.

Este texto procura colocar em evidéncia os efeitos de um olhar cruzado nas agdes do
professor e do curriculo para analisar situacdes de sala de aula, na tentativa provocar uma
reflexdo das atividades didatico-pedagdgicas no coletivo da escola. Portanto, tentamos
identificar em que medida os componentes curriculares em forma de conteldo podem

propiciar uma ajuda e qual a natureza dessa ajuda para a formacgéo dos estudantes.

[...] a matéria que leciono, os alunos reclamam que é muito chata, sé leitura,
eu ndo sei como torna-las interessantes, eu aprendi assim, de uma forma
nada interessante e eu ndo sei como fazé-las interessantes, como eu sei que
isto vai provocar uma confusdo na sala de aula eu ndo me atrevo a fazer.
Depoimento do “Professor Dendron” sobre as a¢des inovadoras em sala de
aula.

Eu dou aula ha muito tempo, a gente faz o que pode, a vida inteira tentando
gue os alunos aprendam, mas eles agem como se ndo fossemos nada, na
realidade eles ndo querem nada, ndo respeitam a autoridade do professor.
Depoimento “Professor Delfim” sobre as a¢des inovadoras em sala de aula.

Quando se trata de sala aula, ndo podemos deixar de lado a questdo da autoridade, ja
que este tema ocupa um lugar central na profissdo do professor, compreendemos que essa
autoridade depende do vinculo de confianga que se estabelece entre professor e estudante.
Vinculo esse que se solidifica a partir da forma como algumas situacfes de sala de aula séo
encaminhadas. Como exemplo, ao devolver uma atividade de avaliacdo, o professor deve ter o
cuidado para ndo criar situagdes de constrangimento, ndo comparar resultados e evitar o uso

da nota para julgar ou criar estere6tipos. Esse momento deve servir para propiciar reflexdes e
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andlises dos estudantes e do professor sobre o processo de ensino e favorecer o
replanejamento das a¢Ges educativas.

Por todas as consideracGes citadas acima e discutidas nos grupos, a partir do qual
chegaram ao consenso de que as possibilidades existem e é necessario avancar em sua
direcdo, sendo fundamental que, nesse avango, se produzam repertorios e experiéncias, ao
invés de descontinuidades. Essa é uma das razdes pelas quais, a nosso ver, ndo se podem
perder as construgcdes conceituais de curriculo e de praticas pedagdgicas que estdo sendo
concretizadas no Ensino Meédio. Identificamos que essas questdes estao presentes no cotidiano
escolar e na maioria das vezes ultrapassam a sala de aula e os muros da escola e que é
importante discutir suas implica¢cdes pedagdgicas, bem como sua dimenséo historico-cultural.
(SERRES, 2013)

3.2 RELACAO CURRICULO PRATICA

O essencial é saber ver,

Saber ver sem estar a pensar,

Saber ver quando se V&,

E nem pensar quando se V&,

Mas isso (tristes de nds, que trazemos a alma
vestidal),

Isso exige um estudo profundo,

Uma aprendizagem de desaprender.

(Alberto Caeiro - Guardador de Rebanhos — V11 O que
Nos Vemos)®

Com este poema que evidencia o “saber ver”, iniciamos a escrita sobre as relagdes do
curriculo com a préatica. As préaticas pedagogicas ao serem analisadas devem considerar as
especificidades do nivel de ensino e do lugar onde a instituicdo escolar esta inserida, seu
contexto cultural, social, ambiental e econdmico. Por isso, abordaremos de maneira resumida
situacbes que podem ilustrar a complexidade dessas praticas a partir de uma leitura
interdisciplinar.

A respeito da relacdo curriculo e pratica pedagogica os professores fazem algumas

consideracdes:

° Alberto Caeiro, in "O Guardador de Rebanhos - Poema VII" Heterénimo de Fernando Pessoa.
Fonte: http://www.citador.pt/poemas/eu-sou-do-tamanho-do-que-vejo-alberto-caeirobrheteronimo-de-
fernando-pessoa. Acesso em: 28/11/2015.
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[...] existe o curriculo o oficial, que sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Basica e PCN’s do Ensino Médio. Eu gosto dos PCN'’s eles
trazem umas orientagdes bem legais. Depoimento do “Professor Cravo”.

Existem as orientac6es da SEEC e a proposta pedagdgica da escola... nas
orientacdes da SEEC eles estabelecem 20 horas para sala de aula e esquecem
que nos gastamos muito tempo nos deslocando, isso ndo conta como tempo e
espaco profissional. Depoimento do “Professor Gravata”.

[...] os livros didaticos atualmente ajudam bastante, tem uma sequéncia de
conteido que eu gosto, e uma proposta de planejamento que me ajuda muito
nas aulas. Depoimento do “Professor Jacinto”.

Estes depoimentos nos conduz a reflexdo de que a escola precisa discutir curriculo,
partindo do entendimento deste, como tempo/espaco escolar, estruturado, organizado, com
um percurso pautado nas experiéncias, atividades, contetdos, metodologias, recursos, enfim,
formas e meios empregados para cumprir os “objetivos da educagdo”, objetivos estes
definidos de forma implicita ou explicitamente pelos interesses do grupo.

A partir desse entendimento o curriculo como campo politico-pedagdgico se da nas
diversas relacdes existentes entre os professores e professores, estudantes e comunidade.
Neste contexto, passado e realidade constroem e se reconstroem produzindo novos
repertorios. Este é processo dindmico e dialético, a realidade é o chdo da escola onde o
professor e o estudante vao construindo aprendizagens. A realidade é a préatica e faz parte do
processo pedagdgico, sdo as relacbes objetivas e subjetivas de convivéncia que mediam,
orientam e transformam experiéncias e conhecimentos a serem assimilados, ensinados e (re)
elaborados. Entendemos o curriculo, como componente pedagdgico significativo, para tanto,
deve ser elaborado e implementado a partir das necessidades concretas, contextualizadas e

significativas, ao mesmo tempo em que se efetiva na a¢do do professor.

Saibam que para um professor ou professora nenhum elogio, nenhuma
retribuicdo, nenhum prémio, agrada mais ao coragcdo de mestre, como um
aplauso despedido por seus alunos, seus parceiros de aprendizado. E que o
aplauso do estudante é sempre visto pelo professor como um gesto acolhedor
de receptividade, respeito, bom tratamento e até de estima. E imagine
quando se trata de uma turma que se intitula “Nos somos os campedes”,
nosso sentimento se expande, isto é, se formamos campedes, quer dizer que
somos mestres na esséncia da palavra, indo além, fazemos parte do grupo
seleto de professores que sdo capazes de transformar uma pedra ndo lapidada
no mais sofisticado diamante, somos capazes de transformar pessoas em
campedes, simples assim. Fragmento do discurso da “Professora Rosa”
quando do encerramento do ano letivo para a turma da 32 série.

Diante deste fragmento de texto, percebemos a necessidade do dialogo entre o

conhecimento escolar e as possibilidades reais oferecidas pelo meio social no qual a escola
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esta inserida, exige um novo olhar, um olhar mais dedicado, j& que se trata da ressignificacao
da escola, da construgdo da identidade e implementacdo de um curriculo que contemple as
diferencas e as culturas diversificadas. Assim, o desafio é articulacdo de um curriculo
contextualizado e em constante processo de construcao que se faz e se refaz, precisa organizar
0 tempo de aprendizagem a partir de novos principios como a diversidade, a
multireferrencialidade, a flexibilidade e a horizontalidade nos processos de aprendizagem.
Neste sentido, Brandao (2012) defende que para a escola sustentar os principios como:
diversidade, multireferrencialidade e flexibilidade, requer um ambiente favoravel a inovacéo,
que pode ser aqui identificado como um modelo de gestdo que valorize as agbes dos
professores, a producéo e disseminagdo de conhecimentos, a horizontalidade nas relagdes de
trabalho, a permeabilidade ao ambiente externo, o compartilhamento da visdo pedagdgica e
seus objetivos, presidindo as acdes em todos os niveis. E o Quadro 8 especifica como a escola

organizou sua proposta para o ano letivo.

Quadro — 8 Organizacéo do trabalho pedagdgico
ORGANIZACAO DA PROPOSTA DE TRABALHO PEDAGOGICO

AQOES DETALHAMENTO DA CRONOGRAMA
ACAOQ/ATIVIDADES

Gestdo Democratica e | Realizacdo de oficinas com dindmicas
Participativa de grupo por eixo tematico para | 1° Semestre
atualizacao, acompanhamento e
avaliacdo do Projeto Politico
Pedagdgico PPP;

Vinculagdo da realidade 1°e 29 semestre
dos sujeitos e espago de | Fortalecimento da atuacdo  dos
vivéncia e  producdo | conselhos de escola e de classe e grémio

Valorizagdo dos diferentes
saberes.

cultural. estudantil; 1° e 2° semestre
Pedagogia da alternancia ] ]
de estudos. Encontro reflexivo com os pais,

) . ) ) objetivando avaliar o desempenho da | 1° e 2° semestre
Respeito a diversidade | ascola e da familia:

sociocultural, de género,

geracao € etnia. Palestras com temas relacionados a | 2° Semestre
Implantacido do Grémio | educacdo e a familia;

Estudantil tendo como 1° e 2° semestre
referéncia. Promocéo do dia da familia na escola;

Elaboragdo coletiva de
uma Proposta Curricular
Integrada —  referéncia
caderno IV.

Acompanhamento das situagBes de | 1° e 2° semestre
evasdo escolar e a infrequéncia dos
estudantes;

1° e 2° semestre

Acompanhamento voltado para 0s
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Tematica a ser trabalhada | alunos com dificuldade de
no ano 2015: O homem e a | aprendizagem.

construcdo de saberes:
conhecimento e | Realizagéo de oficinas e simulados para
sustentabilidade no Campo | o ENEM,;

Implantagdo do Pro ENEM
Realizagéo de aulas de campo
Desenvolver Projetos de Leitura.

Desenvolvimento de atividades
referenciando questdes da OBMEP;

Realizacdo de seminérios;

Realizar feira de profissbes para
valorizagdo, incentivo e divulgacdo de
areas exigidas para o mercado de
trabalho;

Formagdo com professores e alunos
sobre a importancia das tecnologias no
processo de ensino;

Desenvolvimento de projetos cientificos
nas diversas areas de ensino.

Participacdo em feiras de ciéncias na
escola e nas feiras do semirido
potiguar;

Encontros de acompanhamento e
orientacdo dos projetos em andamento
na escola;

Realizacdo do VIl Férum de Educagdo
do Campo.

1° Semestre

1° e 29 semestre

1° e 29 semestre

Fonte: Adaptado do PPP da Escola 2015.

Ao fazer a leitura do quadro acima, identificamos que foram planejadas poucas acdes,

a serem desenvolvidas em sala de aula. A organizagdo do “tempo”, a defini¢do dos conteudos

e relagbes que o permeiam, bem como dos conhecimentos socializados e construidos, sdo

fundamentais na caracterizacdo daquilo que chamamos e entendemos por curriculo.
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As préticas de sala de aula, na escola, no que diz respeito ao processo pedagdgico
praticado e as formas do professor e os estudantes lidarem com os contetdos, nos dias atuais,
os professores de forma mais cotidiana desenvolvem suas atividades de sala de aula, com o
uso do livro didatico, leitura de textos, aulas expositivas, trabalhos em grupo, uso de
Datashow etc. O “Professor Delfim” gosta de usar o Datashow ele defende que o uso desse
instrumento, acelera o processo de passar os conteudos. Relata, “[...] depois que aprendi a
usar esse instrumento consigo trabalhar duas unidades em um bloco de aula, posso usar
imagens, minhas aulas estio bem melhor”. Alguns professores sequenciam a aula com a
leitura oral de trechos do texto no livro didatico, leitura essa realizada pelos estudantes,
escolhidos pelo professor, seguida de uma recolocacéo feita pelo professor das informagoes
contidas nos trechos lidos, sempre com a interpretacdo construida por ele e com sua bagagem
de informacdes e posi¢des ideoldgicas.

Quando questionados sobre a relagdo curriculo e a sua acdo didatica os professores

responderam:

O curriculo formal ndo é aquele desenvolvido em sala de aula? Acho que
guando desenvolvo a minha aula, consigo dar conta de todo o meu plano de
curso, estou atendendo ao curriculo. Professor Dendron

Acho que eu poderia encaixar a minha pratica em atividades extracurricular,
ndo gosto de seguir livro didatico, prefiro trabalhar o interesse dos alunos.
Professor Jacinto

Acredito que seja estimular... motiva-los a participar, instigar, orientar e
mediar as aprendizagens, de uma forma mais efetiva. Por exemplo: na feira
de ciéncias acontece isso. Professor Copo de Leite (grupo I).

Percebemos que alguns professores tém o conhecimento sobre curriculo, no entanto,
quando relaciona a pratica ndo conseguem chegar a intencionalidade necesséaria para
relacionar teoria e pratica. Consideram a sala de aula, a escola como um ambiente de
formacdo formal onde a aprendizagem acontece ja as atividades extraclasse ou extracurricular
como atividades de descontracdo, onde os estudantes estdo para se divertir e ndo para
aprender. Acreditamos que essas concepcdes estdo aliadas a formacao inicial e continuada dos
professores. De acordo com a maioria das respostas, poucos professores estudaram sobre
curriculo na formacdo inicial ou em cursos de formacdo continuada na escola ou em outros

locais de formacéo.
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3.2.1 Relagdo curriculo pratica e tecnologia

Eu Sou do Tamanho do que Vejo

Da minha aldeia veio quanto da terra se pode ver no Universo...
Por isso a minha aldeia e tdo grande como outra terra qualquer
Porque eu sou do tamanho do que vejo

E néo, do tamanho da minha altura...

Nas cidades a vida € mais pequena

Que aqui na minha casa no cimo deste outeiro.

(Alberto Caeiro - Guardador de Rebanhos — VII O que N6s Vemos)

Para Coutinho (2007) a era digital necessita de um novo modelo curricular, um
modelo capaz de atender a informalidade que a comunicacdo global de uma sociedade em
rede exige. Os estudantes criam expectativas de que a escola seja capaz de atender essa
demanda originada da sociedade do conhecimento, com inovagdes transformacdes dentro do
proprio ambiente escolar. No entanto, essas transformacdes exigem dos que fazem a escola
reflexdes sobre o curriculo, do professor novas formas de ensinar, enfim, uma reestruturacao
da proposta pedagogica desenvolvida.

Nesse sentido, para falar da integracdo das tecnologias ao curriculo, usaremos o
conceito de integracdo defendido por Roegiers (2004), a integragdo em seu conceito mais
amplo, ndo apenas, de disciplinas, ou da interdisciplinaridade, mas, nos mais diferentes niveis.
Aplica-se a diferentes objetos: aos métodos pedagdgicos, as diferentes modalidades de ensino,
aos professores formadores, as diferentes disciplinas e as proprias aprendizagens. Todos esses
objetos componentes do curriculo integrador se traduzem nas intencdes pedagdgicas.

Neste contexto, a integracdo curriculo tecnologia deve ser entendida como processos
gue se complementam, com a finalidade de priorizar o processo de aprendizagem expandir as
possibilidades da constru¢do do conhecimento, sempre recheado de cooperagdo, ndo apenas
entre as disciplinas, mas de todos os sujeitos e objetos envolvidos no ambiente escolar.

Incorporar as Tecnologias de Informacéo a pratica pedagogica é um desafio com que a
educacdo se depara nos dias atuais. A atual evolucdo tecnoldgica, onde a informatica lidera,
trouxe muitas mudancas para a sociedade contemporénea. Ressaltamos a criacdo de novos
produtos e novas tecnologias, a velocidade com que as informacgfes circulam, gerando a
producéo de conhecimento em varios espacos e sua socializacdo em tempo real; geram novos
desafios para a educacgdo. Vislumbrar as possibilidades e limites do uso das tecnologias na

escola, e mais especificamente na sala de aula, implica, inicialmente, verificar quais
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conhecimentos esses professores tém sobre o uso destas tecnologias, sobre o uso do
computador e da informética na educacéo.

Segundo Pozo e Crespo (2009, p. 82): “Uma pessoa adquire um conceito quando ¢
capaz de dotar de significado um material ou uma informacao que Ihe é apresentada, ou seja,
quando “compreende” esse material, e compreender seria equivalente, mais ou menos, a
traduzir algo para suas proprias palavras.” Queremos aqui contemporizar com os depoimentos

dos professores:

[...] utilizo o computador, visando o reforco e a fixacdo de conteldo
especifico, através da organizagdo, de todas as atividades. Ajuda-me muito,
depois que aprendi a manusear 0 computador passo os contetdos bem mais
rapidos. Professor Delfim

[...] ja fiz aulas de informatica, mais tenho muita dificuldade em manusear o
computador, quando vou usar o Datashow sdo os alunos que montam tudo,
mas, acho importante facilita a integracdo entre os contetdos. Professo
Dendron.

O depoimento dos professores deixa claro que para utilizar os recursos tecnoldgicos
em suas praticas educativas, existe a necessidade de investimento no desenvolvimento
profissional dos mesmos, para que possam assumir as competéncias necessarias — mediador,
facilitador, orientador, atualizado, criativo e pesquisador, como indica (SIMIAO & REALI
2002).

[...] adoro tecnologias, todas as minhas aulas eu utilizo as midias, acho
importante a escola ter recebido os 9 (nove) quadro digitais e computadores
com projecdo de primeira. Gosto de trabalhar com videos, musicas e
imagens e a tecnologia contribuem demais. Professor Antlrio

[...] penso que enquanto professores precisamos usar mais as tecnologias a
nosso favor, o celular, por exemplo, ficamos o tempo inteiro brigando com
os alunos por conta do WhatsApp e o facebook por que ndo usamos essas
ferramentas a nosso favor. Professor Cravo

[...] eu sempre uso as ferramentas tecnoldgicas que dispomos celular,
maquina fotogréafica e som. Professor Lirio

Os professores capazes de utilizar o computador como uma ferramenta em suas
praticas educativas podem ser considerados sujeito do conhecimento, neste caso, conhecem as
tecnologias e as usa em seu favor — refletindo e investigando a propria pratica. A reflexao,
como metodologia para desenvolvimento de processos de ensinar e aprender € fundamental
para o conhecimento pratico e pressupde a imersdao do professor no mundo da sua acéo

profissional, incluindo valores, interesses sociais, e contedo, uma vez que a reflexdo nao é
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um conhecimento cientifico, mas sim um conhecimento cheio de ideologias formadas pelo

ambiente que os rodeiam e vao construindo e reconstruindo suas experiéncias de vida.

[...] considero que o ato de ensinar interfere em todos os processos de
comunicagdo do aluno, interfere em seus valores, sentimentos e héabitos,
passando pelas representacfes sociais de todos os sujeitos envolvidos, em
interacdo ativa, numa instituicdo com dindmica propria, num contexto dado,
mas, devemos nos manter com os dois pés no chdo, mas manter a esperanca,
isto é acreditar. Professora Rosa

A partir destas falas, trazemos o primeiro verso do poema que inicia a escrita deste
subitem: “Eu Sou do Tamanho do que Vejo”, e a escola precisa ter muita clareza no tamanho
que se ver. Quando falamos de “a escola” estamos falando das pessoas, do coletivo humano,
porque como diz a “Professora Rosa”, [...] a escola ndo sdo s6 as paredes, mas, 0s seres
humanos que a constituem. “Definir os rumos e inovar, preservar praticas que mesmo sendo
consideradas tradicionais fazem sentido, exige reflexdo e muito trabalho do coletivo de
professores”. Exige questionar a organizagdo didatico-pedagogica do trabalho, os tempos, 0s
espacos e recursos disponiveis na escola, para compreender as praticas vigentes; exige
analisar cada aspecto do curriculo, e atuacdo do professor como peca central para a efetivacao
do mesmo; exige compreender como o curriculo e as praticas educativas desenvolvidas na
escola, e mais especificamente, na escola da zona rural, ddo conta da triade ambiente,

tecnologia e sociedade.

3.2.2 Relagdo curriculo pratica e ambiente

Na cidade as grandes casas fecham a vista a chave,

Escondem o horizonte, empurram o nosso olhar para longe de todo o céu,

Tornam-nos pequenos porgue nos tiram o que 0s nossos olhos nos podem dar,

E tornam-nos pobres porque a nossa Unica riqueza € ver.

Alberto Caeiro, in "O Guardador de Rebanhos - Poema VII" Heterénimo de Fernando Pessoa.

Iniciamos essa escrita com Fernando Pessoa, frisando os versos: “Tornam-nos
pequenos porgue nos tiram o que 0s nossos olhos nos podem dar, E tornam-nos pobres porque
a nossa unica riqueza ¢ ver”. Buscamos analisar esse olhar, a forma de ver o meio ambiente
no curriculo do Ensino Medio dos professores da escola, sendo esta tematica, apenas como
um viés do curriculo proposto pelas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, (BRASIL,
2013). Ao verificarmos as percepcbes dos professores quanto a relagdo préatica educativa e

ambiente, pratica essa desenvolvida no dia-a-dia da escola é se caracteriza ao estar ou nao
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associada ao tipo de metodologia desenvolvida pelo professor em sala de aula, se comparado
ao curriculo proposto na escola.

Retomando a questdo do ver, a formacédo do jovem, para se sentir responsavel pelo seu
préprio ambiente, ou numa visdo macro, pelo meio ambiente, estd interligada as
representacdes que o professor tem de ambiente, de curriculo e as a¢des educativas que o
mesmo desenvolve em seu espago de atuacéo, a sala de aula.

De acordo com Brasil (1997), a questdo ambiental diz respeito a um conjunto de temas
que abrangem a protecdo de vida no planeta, a melhoria da qualidade de vida das
comunidades, sejam elas do campo ou da cidade.

Assim, a responsabilidade recai sobre todos, quando tratamos da escola enquanto
instituicdo responsavel pelo ensino formal, cuja finalidade e a formacdo intelectual do
estudante e oferecer subsidios para que ele compreenda o seu ambiente, ambiente fisico e
social do qual participa. Desse modo, educar os estudantes a respeitar e cuidar do meio
ambiente requer da escola, dos professores e da sociedade, novas propostas, ou a
reestruturacdo dos curriculos escolares.

Em referéncia ao curriculo escolar Brasil (2013), afirma que as questdes ambientais no
Ensino Médio, devem ser tratadas como tema transversal e que o oferecimento deve ser feito
por meio de programas e/ou projetos, em lugar de disciplinas isoladas no curriculo,

De acordo com Reigota (2009, p. 14) a educagdo ambiental deve procurar: “Favorecer
e estimular possibilidades de se estabelecer coletivamente numa nova alianca (entre 0s seres
humanos e a natureza e entre n6s mesmos) que possibilite a todas as espécies bioldgicas
(inclusive humana) a sua convivéncia e sobrevivéncia com dignidade”. Neste sentido, quando
se trata da relacdo curriculo e pratica pedagdgica, o curriculo se relaciona na forma de
conteddos distribuidos na matriz curricular. E assim as varias representacfes, se integram
como valores, concepcdes referentes a educacdo. Desse modo, o curriculo como uma pratica
educativa, exige que os professores entendam o significado do curriculo e compreendam a
abrangéncia que esta tematica se constitui no processo de educacéo.

Sobre essas relagdes os professores comentam: “Na escola essas agdes sobre o meio
ambiente sdo desenvolvidas por meio de projetos didaticos, como acontece com a feira de
ciéncias, por exemplo, e sempre acontece com a colaboragédo de todos. Professora Chuva de
Prata”

Sobre as ideias dos professores e a forma de como a proposta curricular é elaborada,
Sacristan (1998, p.297) descreve que “quem oferece o modelo de planejar a pratica curricular

estd propondo uma forma de pensa-lo, ressaltando os aspectos que considera essenciais na
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mesma”. Vista sobre esse prisma a proposta curricular € o ato de planejar, uma atividade que
exige reflexdo de todos os envolvidos no processo pedagogico da escola, permite ao professor
a organizacdo dos contetdos e metodologias e adequar os conteudos as situacGes de
aprendizagem que mobilize os estudantes.

Para melhor definir quais representacdes os professores tém sobre curriculo e meio

ambiente, discutimos a proposta da escola e os professores se pronunciaram:

E a PP da escola, um documento que serve de para elaboraco de projetos e
propostas curriculares para serem desenvolvidos no ambiente escolar ou fora
deste. Professor Anturio

[...] penso o curriculo como um instrumento que norteia o trabalho
pedagdgico, mas, por ser flexivel, podemos trabalhar varios temas tais como:
meio ambiente, salde, ética entre outros. Professor Rosa

[...] € um instrumento norteador da acdo didatica. A flexibilidade do
curriculo é que nos permite ajusta-lo as necessidades dos estudantes.
Professor Lirio

O curriculo expressa todo o percurso de escolaridade dos estudantes,
expressos em contetdo de ensino, distribui a ordem da matriz curricular,
também a ordem de sua distribuicdo, acho dificil abordar o tema ambiente na
disciplina que leciono. Professor Delfim

Diz respeito a forma como os conteddos devem ser organizados e 0S
objetivos a serem alcancados. Professor Girassol

[...] é importante para o desenvolvimento da instituicdo e de ensino, mas,
deve ser colocado em pratica porque serve como norteamento do plano de
aula e como sou eu que organizo a minha eu trabalho sim, os temas
transversais, e qualquer assunto que o aluno se interesse. Coordenadora
Pedagdgica

Conforme os pronunciamentos acima realizados pelas professoras e professores o
curriculo norteia todo processo pedagdgico e cumpre a funcdo de tornar as praticas
pedagogicas mais viaveis, no entanto, o curriculo s6 se materializa nas relacfes entre pratica e
o0 planejamento. Esses argumentos demonstram que os professores ainda tém uma visao muito
limitada, sobre o desenvolvimento do tema meio ambiente, acBes pedagdgicas e pratica
pedagdgica. Ainda nesta perspectiva, a SEEC orienta as escolas a (re) construirem o processo
de redesenho curricular, neste processo a coletividade reflete sobre o que queremos alcancar?

O que nos falta para ser o0 que desejamos? O que faremos concretamente para suprir tal falta?
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3.3 PRATICAS QUE SUPERAM O CURRICULO

Uma cultura é, para os membros da comunidade que a vivem,

um ambito de verdades evidentes que nao requerem justificacao e cujo
fundamento n&o se vé nem se investiga, a menos que, no devir

dessa comunidade, surja um conflito cultural que leve a tal reflex&o.
Esta Ultima € a nossa situacao atual.

Humberto Maturana

Examinemos sob o ponto de vista do observador, ja que procuramos observar as a¢des
e proposta que se destacaram pela inovagéo e criatividade. Neste sentido, Mariotti (p. 219,
2000) defende que o “observador ndo estd separado da coisa observada”, ja que ele é parte
integrante do que observa, faz parte daquilo que vive. Para o autor “participar, ndo significa
perder a individualidade”. Nesse sentido, a acdo pedagodgica dos professores pode ser
individualizada, mas ndo distante e/ou separado do coletivo. Quando existe interagdo no
espaco de convivéncia, um modifica e ¢ modificado pelo outro, provocando relacGes
interativas e inseparaveis.

O paragrafo acima é para justificar, o0 nosso papel de observador em perceber a
diferenga que possa surgir em meio a rotina, sem questionar o conceito de certo ou errado,
observar sem julgar, sem concordar nem discordar, sem tentar interpretar. Mas, entender essas
relagbes como diversidade de pontos de vista individuais, que fazem surgir 0S consensos,
resultado dos diversos modos de pensar.

Nossa intencdo é trazer pistas que apontam as diversas acdes praticas dos professores,
cuja finalidade é a integracdo das aprendizagens. Leitura essa, desenvolvida a partir da préatica
educativa desenvolvida na exploragcdo de situacbes concretas nas aprendizagens. Para
Roegiers (2004), a exploracdo de situacdes concretas é importante por duas razdes: para
desenvolver competéncias™®, que s6 podem ser adquiridas na pratica; para o desenvolvimento
de competéncias transversais tais como: comunicar, observar, sintetizar etc.

Assim o conhecimento é visto como um processo sistematico de criagdo, renovacao e
aplicacdo dos conhecimentos que sdo planejados em equipe. Desse modo, o conhecimento
desvincula-se das agOes individuais, passando a ser da organizagdo. Com o objetivo de
priorizar as habilidades de aprender a aprender, a flexibilidade e o trabalho em equipe.

Em uma das reunides do percurso de formacao, lancamos a proposta de analisar o PPP

da escola junto com todos os participantes os professores o consideraram utopico, por propor

10 Definicdo usada por Gerard e Roegiers (1993), conjunto integrado de capacidades que permite de maneira
espontanea aprender uma situacdo e responder a ela de forma mais ou menos pertinente.
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situacOes que ndo condizem com a realidade local, traz uma proposta de escola do campo com
a pedagogia da alternancia, sem condicdes de se efetivar na comunidade. Quanto aos recursos
metodologicos foram apontados alguns problemas tais como: sala de informatica sem
estrutura, laboratério de ciéncias improvisado, laboratorios e biblioteca desorganizados.

O curriculo da escola, por meio do PPP propfe a sustentabilidade do campo com a
integracdo da base comum e a parte diversificada a ser trabalhada de forma interdisciplinar e
transdisciplinar — baseado na agroecologia e horticultura irrigada e cursos técnicos. Para uma
proposta da educacdo do campo se tornar efetiva, cabe refletir como vincular o cotidiano da
escola, o curriculo, e a pratica escolar com as matrizes culturais e a dindmica do campo. E os
professores acreditam que mesmo a escola sendo localizada em uma area rural, os estudantes
e professores ndo se preocupam em manter e preservar as matrizes, isto €, as raizes culturais
dos que vivem no campo.

Neste contexto, foram sugeridas algumas agdes para fazer a diferenca na escola, a
primeira seria repensar a identidade do campo. Para Williams (p. 19, 1989)' “a vida do
campo e da cidade é movel e presente, move-se ao longo do tempo, através da histdria de uma
familia e um povo, move-se em sentimentos e ideias, atraves de uma rede de relacionamentos
e decisdes”. Os professores compreendem essa dualidade, reconhecem que mesmo a escola
sendo uma escola do campo a sua identidade ndo € reconhecida pela Diretoria Regional de
Educagéo, Cultura e Desportos — DIRED.

Neste sentido a coordenadora pedagogica argumenta “s6 vimos e ressaltamos o que
ndo estamos fazendo, ndo percebemos as nossas realizagdes”. Neste proposito, algumas agdes
foram sugeridas como propor atividades mais significativas, propor mais leituras e reativar o
Programa de Leitura no Ensino Médio — PROLEM, elaborar o planejamento estratégico e o
planejamento didatico. Quanto aos encontros pedagogicos, alguns pontos foram discutidos
tais como: qual o tempo usado para isso? Qual espaco de realizacdo? E principalmente que 0s
encontros pedagdgicos devem ser prazerosos. De acordo com Elliott (2003), a Formacao
Continuada de Professores, deve ser reflexiva supervisionando e avaliando a implementacéo
do curriculo com base na colaboracdo. Assim os professores tornam-se pesquisadores da
propria pratica e reflexivos, para refletir com o coletivo da escola a sua func¢éo na construcdo
do conhecimento sobre o processo ensino e aprendizagem; discutir sobre o seu potencial

como agentes transformadores e criticos da realidade educacional; discutir a construgéo e

" WILLIAMS, Raymond. O Campo e a Cidade na histdria e na literatura. Trad. por Paulo Henrique de Britto. Sdo
Paulo; Cia das Letras, 1989.
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implementacdo de um curriculo interdisciplinar a partir dos eixos: meio ambiente e
sustentabilidade no campo, integracdo dos conhecimentos.

Para o Professor Cravo, “[...] a mudan¢a curricular ¢ extremamente necessaria,
acredito na integracao de todos os componentes curriculares com as artes”. A integragao entre
as areas do conhecimento tem por objetivo romper com a concepcao estreita da disciplina, que
fragmenta e neutraliza a forga transformadora. A operacionalizagdo dessa integracdo se daria
a partir de projetos elaborados em equipes, com a participacdo direta e efetiva dos
professores. Roegiers (2004)

Algumas propostas foram encaminhadas nesse sentido, foi elaborado o Projeto Anual
com o tema: O homem e a construcdo dos saberes: conhecimento e sustentabilidade no campo
e o lema: Arte e Sustentabilidade - Educacdo Ambiental, cuja justificativa € considerar a
necessidade que temos de conscientizar e melhorar a qualidade ambiental do lugar em que
vivemos como também preservar 0s recursos naturais e exercer nossa cidadania quanto aos
cuidados com 0 meio Ambiente.

O principal objetivo deste projeto é propor a educacao ambiental por meio da Arte. A
ideia central é trabalhar a criatividade reaproveitando materiais e mostrar para aos estudantes
que o lixo também pode ser (til, conscientizando-os dos danos que muitos materiais causam
ao solo e aos rios, bem como realizar a pratica artistica através da reciclagem. Além de
propiciar ao educando o desenvolvimento critico em relagcdo ao meio ambiente e uma posi¢do
de acdo e mudanca frente aos problemas relacionados ao tema.

Utilizar as diferentes linguagens — corporal, musical, plastica— ajustadas as diferentes
intencdes e situacOes de comunicacgéo, de forma a compreender e ser compreendido, expressar
suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcdo de
significados, enriquecendo sua capacidade expressiva.

Por meio do contato com objetos e materiais artisticos, ampliar o conhecimento de
mundo do jovem, além de explorar as diversas formas de expressao artistica, trazendo para
acao reflexiva a educacdo ambiental e a sustentabilidade.

Utilizar materiais sobre diferentes superficies para ampliar as possibilidades de
expressdo e comunicacdo; produzir trabalhos por meio da linguagem do desenho, da pintura,
da modelagem, da colagem e da construcdo e, assim, desenvolver o gosto e o respeito pelos
processos de criagéo.

Para desenvolver o referido projeto os organizadores do projeto optaram por trabalhar

as seguintes estratégias metodoldgicas:
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Trabalhar com o objetivo de desenvolver, nos estudantes, uma postura critica diante da
realidade de informacdes e valores comportamentais, bem como a expressdo por meio
da arte;

Para que os estudantes possam compreender a complexidade e a amplitude das
questdes ambientais é, fundamental oferecer-lhes, além da maior diversidade possivel
de experiéncias, uma visao abrangente que englobe diversas realidades e, a0 mesmo
tempo, uma visdo contextualizada da realidade ambiental, o que inclui, além do
ambiente fisico a suas condic@es sociais e culturais;

Os conteudos do Meio Ambiente serdo integrados ao curriculo através da
transversalidade, pois serdo tratados nas diversas areas do conhecimento, de modo a
impregnar toda a préatica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma visdo global e
abrangente da questdo ambiental,

As pesquisas devem ser feitas relacionando a multidisciplinaridade através de
utilizacdo de enciclopédias, jornais, revistas, Internet etc.;

Ao buscar informacgdes, o educando devera portar-se como um verdadeiro
pesquisador: questionando e desmistificando a veracidade dos fatos;

Cada grupo deveréd escolher um dos temas propostos de acordo com seu nivel de

interesse, demonstrando interacdo entre conhecimento e criatividade.

Como foi organizado em trimestres a organizacao ficou da seguinte maneira:

1° Trimestre: linguagem teatral e poética

O autor desvela 0 mundo — com tudo o que essa palavra possa significar por meio dos

seus sentidos, intuicdo, imaginacdo, intelecto, sensacdes. Ideias que se interligam as formas,

como podemos ver nas pegas teatrais.

Quadro 9 - Relacdo dos objetivos e contetdos do 1° trimestre do projeto

1° trimestre

Obijetivos Contetdos

Conhecer diferentes | Reflexd@o sobre as varias possibilidades de
manifestacbes  teatrais  de | expressdo teatral. EX: profissionais,
diferentes culturas, para | populares, circenses, fantoches, teatro de

ampliar o conceito de teatro e
suas possibilidades expressivas;
Apreciar manifestagdes teatrais,
criando relagbes com suas
proprias ideias e sentimentos;
Conhecer e experimentar forma
de improvisacéo teatral

sombras, etc.

Expressdo de impressdes pessoais em
situacbes de discussdo coletiva sobre
espetéaculos apreciados

Improvisagdo de jogos dramaticos. Ex:
temas, objetos, situacdes, imagens, sons e
textos de diversos géneros.
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Organizacdo e producdo de uma

apresentacdo teatral para turma.

Fonte: Plano de ac&o do professor Cravo

Culminancia desta etapa do projeto: producdo de texto teatral pelo préprio educando:
sera proposto o tema para ser trabalhado em grupo, como por exemplo: o lixo; os alunos
produzirdo um texto teatral que devera ser encenado futuramente. Na sequéncia devera existir

a divisao de tarefas no grupo — ex: diretor, ator e atriz, figurinista, etc.

2° trimestre: linguagem musical e danga

A danca é uma linguagem que fala através do corpo. A clareza com que essa
linguagem fala depende da clareza com que o corpo é capaz de articula-la. Em nossa
comunidade, a cultura dos discentes as vezes se difere da cultura do professor e muitas vezes
o professor ndo considera adequada certas musicas e dancas apreciadas por eles. Entendemos
que a educacdo e a construcdo de conhecimento s6 acontecem de maneira significativa
guando esta educacdo parte do gque é significativo para o estudante. Portanto devemos partir
do interesse deles para construimos pensamentos mais elaborados, ou seja, partir do RAP, do
FUNK, do sertanejo, para depois apresentarmos uma musica classica, ou a Musica Popular
Brasileira - MPB. O professor proporcionara a escuta e apreciacdo de uma musica apreciada
pelos alunos, fazendo com que possam refletir sobre a letra e mensagem que tal musica quer
transmitir a seus apreciadores. Logico que a escolha da mdsica deverd respeitar alguns
principios, um deles, é a integridade do discente, escolhendo uma musica sem conotacdes

sexuais, religiosas, respeitando o desenvolvimento moral do mesmo.

Quadro 10 - Relacdo dos objetivos e contetidos do 2° trimestre do projeto

2° trimestre

Obijetivos

Contelidos

Conhecer e valorizar tradicOes
populares: dangas e musicas

Vivenciar e criar possibilidades de
movimentos corporais, valorizando
e respeitando o jeito proprio de
cada um de se movimentar e

dancar.

Conhecer e utilizar fontes de
pesquisa em danca

Conhecer e  apreciar diferentes

musicas brasileiras selecionando e
estudando aspectos de sua histéria;

Experimentagdo  de  movimentos
corporais explorando os elementos que
compdem a danca. EX: gestos,
velocidade, ritmo, equilibrio, som (ou
auséncia dele).

Apreciacdo de diferentes mdsicas
brasileiras e estudo da sua historia.
EX: erudito, popular, instrumental,
cantada, regionais, etc.

Conhecimento e uso de diferentes
locais e fontes de divulgacao e registro
musical. EX: apresentacdes, shows,
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Experimentar a linguagem musical
por meio de diferentes fontes
sonoras: voz, corpo, diferentes
materiais e instrumentos musicais
disponiveis.

discos, videos, internet, livros, jornais
e revistas.

Experimentacdo de sons e ritmos com
0 uso da voz e do corpo;

Exploracdo de instrumentos musicais
diversos, confeccionados com
materiais reciclaveis ou nao.
Exploracdo dos instrumentos da

fanfarra.

Fonte: Plano de ac&o do professor Cravo

Culminancia desta etapa do projeto: producdo de uma danca a ser apresentada a turma

e / ou comunidade do bairro ao término do bimestre.

3° trimestre: linguagem visual

Quadro 11- Relacdo dos objetivos e contetdos do 3° trimestre do projeto

30
trimestre

Objetivos

Conteudos

Conhecer  diferentes  produgdes
artisticas, de estilos diversos, épocas,
autores, para ampliar conceito de
artes visuais;

Criar relacdes entre formas artisticas,
ideias e sentimentos;
Conhecer e explorar
possibilidades expressivas,
experimentando varios  meios e
suportes, ampliando seu repertério
para construcdo de um percurso
criador, a partir do recurso de
materiais reutilizaveis, fazendo o
reaproveitamento dos mesmos.

varias

Apreciacdo e anélise de producdes de
artes visuais proprias, de colegas e de
artistas  profissionais, a partir de
producBes artisticas feitas com
materiais reutilizaveis;

Apreciacdo de obras artisticas em
varias modalidades: ex — desenho,
pintura, gravura, escultura, fotografia,
colagem. Com foco na arte a partir do
principio da reciclagem.

Realizacdo  de  desenhos  de:
observacdo, de memobria e de
imaginacao;

Criacdo de pinturas, a partir de
pesquisas de meios e suportes variados
e exploragdo das possibilidades
expressivas do uso do material e dos
elementos dessa modalidade artistica.
Producdo de uma obra, individual ou
coletiva, para exposicdo da mostra

cultural.

Fonte: Plano de acéo do professor Cravo

Culminéancia desta etapa do projeto: producdo de uma obra individual ou coletiva, para

exposicao da mostra cultural, utilizando materiais reutilizaveis.




84

Na tentativa de ampliar e aproximar-se da realidade, este projeto em sua forma
pedagOgica evidencia a tendéncia de considerar os procedimentos metodoldgicos e
avaliativos, como mecanismo de operacionalizacdo previstas nas atividades e acdes,
avaliacdo, redefinicdo, sistematizacdo dos resultados. Essa sistematizacdo podera ser apoio
para textos, produzidos coletiva e individualmente. Textos estes que pode agrupados de
acordo com as areas tematicas que podem servir de base para novas experiéncias e projetos.
Imagens (fotos, desenhos, pinturas, etc.) e textos produzidos serdo expostos periodicamente,

tentando uma ampliacéo do grupo, por meio da incorporacdo de novos integrantes.

3.3.1 A pratica e a sala de aula

A educacdo atual, instituida com as novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacao,
nos leva a reflexdo de que a pratica educativa deve pautar-se em substituir o modelo de
transmissdo de conteudos académicos prontos e acabados pela pratica de ultrapassar, da
construcdo conjunta, indo da informacéo ao conhecimento. A, acompanhando os estudantes
na coleta, selecdo, elaboracdo e expressdo das informacdes. Neste percurso, o estilo de
aprendizagem transmissdo-recepcdo ndo é referenciado entre os métodos de exceléncia,
abrindo espaco para professores que atuem sob outras concepcdes de ensinar, e assim assumir
0 papel de mediacdo no processo de descobertas e redescobertas percorrido pelo estudante.
Dessa forma, o foco do processo ensino-aprendizagem tem se desviado do professor para
centrar-se no estudante como principal ator na construcdo do conhecimento.

O Professor Anturio destaca:

[...] como ndo tem outro professor de ciéncias bioldgicas que atue no Ensino
Médio na escola, ndo tive condicao de discutir as questdes com outros pares.
Mas, penso que para desenvolver melhor os conhecimentos de todos os
alunos sobre as ciéncias bioldgicas e naturais devemos: aproveitar 0s
conhecimentos prévios dos alunos; ndo menosprezar os conhecimentos dos
mesmos; utilizar objetos do cotidiano dos alunos, para desmistificar a ideia
de que ciéncia s6 se faz com laboratérios; mostrar que a ciéncia esta em
constante transformacdo e novas descobertas; planejar e executar aulas
envolventes e prazerosas.

A prética, o conhecimento e o planejamento sdo a base para acédo didatica, o conjunto
de propostas, juntamente com as preocupacgdes e manejo de sala aula. O conhecimento que se
manifesta em situagdes préaticas de sala aula, emergem contratempos que exigem do professor
uma tomada de decisdo durante a acdo docente, a0 mesmo tempo em que se confronta com

situacOes, dilemas ou problemas particulares, da teoria, da pratica e da moral, em que
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principios, muitas vezes, se chocam e nenhuma solugdo parece ser executavel. O repertdrio do
professor é sempre inovado, e o professor tem o conhecimento ndo apenas de como, mas
também do conteudo, sendo capaz de explicar por que algo é feito dessa maneira, sendo capaz
de aprender e refletir sobre o seu préprio conhecimento e a sua pratica.

No planejamento da aula, o professor prevé eventualidades que podem surgir nos
momentos de interagdo com os estudantes. Determina os objetivos e escolhe o0s recursos
necessarios para atingi-los. Organiza suas acdes em termos de escolha de problemas,
determina o tempo e a maneira como 0s estudantes vao se organizar, dentre outros aspectos,
ainda especifica, os instrumentos de avaliacdo que lhe permitirdo avaliar se houveram, ou ndo
aprendizagem. Ainda tem que cumprir as exigéncias da instituicdo escolar, Perrin-Glorian

(2002) identifica algumas delas:

[...] exigéncias que vém da instituicdo escolar (programas, exames, horario
previstol[...], do estabelecimento de ensino (emprego do tempo na classe, o
livro escolar, as outras classes nas quais ele ensina, os colegas[...], as
necessidades do ensino (avaliacdo), os alunos (nivel escolar, origem
social[...], e ele mesmo (sua histéria, seus proprios conhecimentos sobre o
contetdo que ele deve ensinar, suas preferéncias, sua tolerancia ao barulho
[...] (PERRIN-GLORIAN 2002, p. 221).

Atividades estas preconizadas nas propostas curriculares e nos planejamentos
especificos, assim, como no curriculo, o que corresponde considerar 0s processos reais do
processo de ensino e de avaliacdo da aprendizagem como elementos dos curriculos. Para tanto
trazemos o exemplo de uma atividade proposta pelo professor de Biologia:

“O olhar do aluno sobre o impacto do acumulo de residuos sélidos na comunidade”

Formar grupos: solicitar aos mesmos que fotografem situacdes, onde os residuos
solidos estejam impactando o ambiente; selecionar as imagens no préprio grupo; criar titulo
para as imagens selecionadas; fazer exposicdo para a comunidade; discutir na sala de aula os
resultados do olhar da comunidade, sobre o lixo que a mesma produziu.

Questionar com 0s grupos: como 0 grupo percebeu a atividade? Como o grupo se
sentiu? Quais 0s momentos que realmente mexeu com o grupo? Selecionar as trés fotos mais
impactantes (consenso de todos 0s grupos); por que essa escolha?

Avaliacdo: Envolvimento em todo o percurso da atividade e produzir um texto (no
minimo 20 linhas) sobre os impactos causados pelos residuos solidos na comunidade.

Nessa proposta de atividade, os estudantes seguiram 0 passo a passo da consigna
definida pelo professor. No entanto, ao tomaram iniciativas, percebemos que os mesmos

estavam motivados, e observaram com atencdo as instrucdes dadas pelo professor e que
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tiveram uma boa disciplina na execucdo das atividades individuais. As informacoes
adquiridas da atividade proposta pelo professor se fazem a partir da comparacdo entre o
desempenho atual e o diagndstico anterior. Mesmo antes de haver uma suposta aprendizagem,
0 levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes, permitem ao professor uma
tomada de decisdes com relagdo ao encaminhamento de uma nova aprendizagem.

Outra proposta foi desenvolvida com o tema: Alimentos Transgénicos, o professor
especificou os conceitos a serem trabalhados: alimentos, transgénicos, alimentos transgénicos.

Discutiu com o grupo os beneficios sociais, na perspectiva de que ndo conseguimos
separar dos beneficios econdmicos, tecnologicos e ambientais. Desse modo, foram
evidenciados e discutidos com a turma: causas, beneficios e prejuizos.

Questionamento: no contexto atual como esté a agricultura? Nas relacGes, producédo e
uso de agrotoxicos e vegetais transgénicos.

Habilidades desenvolvidas: pesquisa — quais 0s principais vegetais transgénicos
utilizados na agricultura. Os estudantes entenderam, porque 0s vegetais séo utilizados, quais
as vantagens desse uso; visitaram uma empresa — criaram um instrumento de observacao a ser
realizada na visita; elaboraram um relatorio de visita, e discutiram na sala de aula sobre os
conhecimentos adquiridos. A avaliacdo foi realizada com a técnica: Verdades e Mitos sobre
transgénicos.

As atividades pedagdgicas, refletidas e selecionadas, remetem a alguns
posicionamentos acerca das mudancas desejadas para o ensino médio. As propostas centram-
se nas seguintes aspiracdes: as interacdes no contexto educativo entre professor-estudante,
estudante-estudante e professor-professor, 0 que caracteriza um trabalho colaborativo. Cujo
objetivo é despertar 0 prazer em estudar mediante a opcéo pelo ambiente de sala de aula; e o
desenvolvimento de jovens ativos, que gostam de aprender e criar; a busca pela autonomia;
oportunidades para acumular experiéncias significativas; a reflexdo durante o
desenvolvimento das atividades propostas em sala de aula e da apropriacdo dos conteldos
para a construcdo solida e ética do conhecimento.

A Professora Chuva de Prata, propds um trabalho intitulado de “I Amostra de Cultura
Hispanica da Escola Estadual Gilberto Rola”, neste trabalho os estudantes pesquisaram os
paises que usam a lingua espanhola como primeira lingua. Pesquisaram as principais
caracteristicas desses paises, pontos turisticos e comidas tipicas, a amostra foi realizada na
prépria escola aberta para visita de todos que fazem parte da comunidade escolar, conforme

Figura 3 e 4, a titulo de ilustracéo.
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Figura 3 e 4 - apresentagdes dos estudantes na I Amostra de Cultura Hispéanica

Fonte: acervo pessoal da autora

A tomada de informacdo da atividade do estudante pelo professor nesta perspectiva,
ndo levou em conta apenas o produto final, mas, acima de tudo os procedimentos utilizados
pelos discentes para chegar a essa exposicdo. A professora organizou toda a atividade com a
finalidade de proporcionar situacfes de aprendizagem, antecipando os conflitos que pudessem
surgir, com o objetivo de auxiliar na superacdo. Assim sendo, ao observar o estudante em
atividade, o professor passa a ser um elemento determinante para a sua tomada de decisdes na
construcdo das situacdes didaticas.

O Professor Cravo organizou o Il Sarau Poético da Escola Estadual Gilberto Rola, e
apresentou: A igreja do Diabo de Machado de Assis — Parte I, foi um trabalho realizado com
estudantes da 22 série do Ensino Médio, onde os mesmos foram envolvidos pela literatura, 0s
ensaios foram realizados em sala de aula, e a culminancia foi realizada no espaco aberto da
escola para toda a comunidade escolar.

Na sua préatica o professor organiza e toma decisfes, no momento da interagdo real
com o estudante, no momento do planejamento da aula e execucdo do projeto, ou mesmo,
qguando observa o estudante em atividade. Nossa proposta e refletir sobre as representacoes
que os professores tém da escola e o seu curriculo, e como suas praticas intercruzam a partir
das ac¢Oes pedagogicas as teméticas: ambiente, tecnologia e sociedade. Voltando o0 nosso olhar
para os encaminhamentos didaticos que determinam essa integracdo. Entendemos que quem
estabelece a diferenca na sala de aula é o professor, em termos de escolha e decisdo na
sequéncia de o que? Como? E onde? Essa proposta sera executada, com a convicgdo de que
uma escolha é a liberdade de optar entre varios caminhos existentes, e uma decisdo € a acao

voluntaria do sujeito de fazer uma escolha para ele considerada certa.
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3.4 PRATICAS QUE REIVINDICAM A ATUALIZACAO OU MODIFICACAO DO
CURRICULO

Conhecer, na dimensdo humana, (...) ndo é o ato através do qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe, docil e passivamente, os contelidos que outro
Ihe d& ou impde. (...) O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca
curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a
realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invencdo e em
reinvencdo. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o ato mesmo de
conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim,
percebe o ‘como’ de seu conhecer e os condicionamentos a que esta
submetido seu ato. (...) conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como
sujeito, e somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer
(FREIRE, p. 27 2003)

Ao longo desté capitulo, refletimos sobre alguns elementos que podem determinar as
acOes praticas do professor, tendo como referéncia a pratica dos professores que atuam no
ensino médio. Dentre os elementos levados em conta na reflexdo, apresentamos o curriculo e
a prética do professor, a integracdo das atividades, as relagdes da didatica pratica ou da pratica
da didatica e, por ultimo, a liberdade que o professor tem de fazer suas escolhas de atuacéo
em sala de aula.

Um curriculo ndo existe fora do contexto historico social ao qual ele se destina. Por
isso mudar a proposta curricular implica em reconhecer e de certa forma atende as
solicitacGes de transformacdes sugeridas pela comunidade. Mudar as a¢Ges praticas pressupde
alterar a politica e as concepc¢des que a instituicdo tem curriculo.

Essas mudancas interferem diretamente na funcdo social da escola e no papel do
professor, j& que se fazem necessarias as negociacfes didaticas, disciplinares, pedagdgicas,
etc. elementos estes que reorientem a pratica pedagogica. Com isso, alguns aspectos séo
considerados importantes para reestruturar ou intervir numa proposta curricular: as formas de
organizar dos conhecimentos; a gestdo da escola, se as tomadas de decisdes sdo centralizadas
ou descentralizadas; monitoramento das acdes desenvolvidas; avaliacdo interna e externa e as
propostas de inovagéo.

A Resolugdo n° 2, de 30 de janeiro 2012, em seu art. 6° determina:

O curriculo é conceituado como a proposta de acdo educativa constituida
pela selegdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se
por praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagcdes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de
suas identidades e condicOes cognitivas e socio afetivas.
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A concretizacdo desse curriculo depende da existéncia ou ndo de meios eficazes de
avaliacdo sobre a qualidade da pratica escolar, articula-se, portanto, como significacdo
cultural e social dos fins e objetivos da educacéo.

O curriculo na forma de conteudos e cddigos, avaliacdo, progressdo escolar,
orientacOes pedagdgicas, etc. indicam o percurso obrigatério em si mesmo e também abrem
possibilidades optativas e/ou diversificadas, por onde as escolas podem se organizar.

Diante desses argumentos trazemos aqui algumas atividades propostas e discutidas no
coletivo, mas, ndo teve como ser executada na integra por conta de alguns elementos

curriculares que nao se complementaram no processo pedagogico conforme quadro 12.

Quadro 12 — Acbes que foram planejadas, mas ndo executadas na integra e precisam de

modificacdes na PP da escola.

Atividade proposta

Dificuldades encontradas

O que precisa ser modificado

Projeto: “Aula de Campo:
Recife /Olinda”

N&o envolvimento da equipe;
Falta de recursos financeiros;
Pouca divulgacdo entre os
estudantes;

Falta de estimulo e interesse
do publico alvo.

Que as aulas de campo,
integrem a proposta anual do
curriculo da escola. E seja
integrado nas acgdes do PDE
'2e PDDE interativo®,

Projeto Pro-ENEM

Falta de Apoio da DIRED;
Faltou envolvimento de toda
a equipe;

Professores com experiéncias
para atuarem na metodologia
de auldes.

Falta de transporte para
deslocamento de professores
e estudantes.

Integracdo do projeto na PP
da escola;

Realizar um trabalho junto a
12¢ DIRED, ressaltando a
importancia do projeto na
escola, justificando a
distancia da escola do centro
urbano e da necessidade que
0s estudantes sentem de se
prepararem para 0 ENEM.
Formacdo dos professores
para atuarem nos auldes.

Projeto Simulado do ENEM

Falta de recursos financeiros;
Falta de envolvimento da
equipe.

Integrar as acOes do PDDE
interativo.

Fonte: Adaptacédo dos projetos da escola — 2015

© Programa de Desenvolvimento Educacional - O PDE Escola é um programa de apoio a gestdo escolar baseado
no planejamento participativo e destinado a auxiliar as escolas publicas a melhorar a sua gestdo. Para as
escolas priorizadas pelo programa, o MEC repassa recursos financeiros visando apoiar a execugao de todo ou
de parte do seu planejamento.

> PDDE interativo é o ambiente informatizado (plataforma), utilizado pelas escolas publicas, Secretarias e pelo
MEC, primeiramente para o funcionamento do PDE Escola e depois para as agées PDDE Campo.
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Sobre esta questdo a coordenadora pedagodgica propde: quando problematizamos a
questdo da metodologia de agédo, descritas no PPP da escola, a executamos da forma como
esta descrita? Como a escola por meio da PP prop8e o desenvolvimento da metodologia? Néo
é na dicotomia pedagogica entre planejamento e execucdo, ou entre as acdes e 0 resultado
final, que as dificuldades serdo superadas no processo educativo. Ao planejar o0s
organizadores da proposta podem analisar a coeréncia do planejamento com as perspectivas
da equipe, e dos processos ensino e aprendizagem, assim, o recorte se sobressai a dinamica da
construcdo curricular que o desencadeou, reproduzindo valores, intencdes e praticas nele
implicitas e explicitas.

Ao analisar as propostas que séo reconhecidamente boas inclusive apontadas pela 122
DIRED como o caso do Pro-ENEM, no entanto, ndo saiu como planejada por que era
necessario um redimensionamento no curriculo, desde o tempo das aulas, organizacdo das
turmas e do espaco fisico e mudancas de horario dos professores, isso a nivel local, a nivel
regional precisariamos de apoio da DIRED em termos de liberacdo dos transportes aos
sabados para o deslocamento dos estudantes e professores, além do acréscimos de aulas
excedentes para os professores participantes.

Neste caso, 0 Professor Copo de Leite contemporiza:

[...] precisamos ser mais agressivos, no proximo ano elaboraremos a projeto
mais cedo, organizaremos o cronograma e vamos para a DIRED reivindicar,
os alunos tém direitos esta em nossos objetivos: preparar os estudantes da
escola e da comunidade para ingressarem em uma instituicdo de ensino
superior de gqualidade, com foco nas universidades federais. Professor Lirio

[...] outra acdo que devemos ter como ponto estratégico € a divulgacdo de
nossas agOes, precisamos acompanhar a trajetéria de nossos alunos, saber
onde estdo [...] quem passou no ENEM para qual universidade foi etc.
Professor Lirio

[...] ndo é porque a escola e do campo que os alunos, ndo tenham, o direito
de procurar se formar em outros centros urbanos. Temos uma equipe
preparada a maioria dos professores com especializagdo e mestrado. S6
precisamos divulgar nossas ac¢Oes. Professor Anturio

Por compreendermos a escola e o seu papel fundamental na mudanca de paradigma
social que se busca construir, que ela por si s6 ndo concretiza o desenvolvimento, mas sem ela
esse desenvolvimento ndo se constitui de forma sustentavel, Silva (2004) defende a escola
para construir o seu projeto de desenvolvimento, antes deve pensar e repensar no seu projeto
de educacéo.

Assim, para construir um processo educativo, que considere 0s sujeitos sociais, faz-

se necessario fortalecer a identidade da escola, ancorada na propria realidade, nos saberes
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proprios dos estudantes, da memoria coletiva das pessoas, nos movimentos sociais sindicais
que defendem projetos de qualidade social de vida coletiva (Art. 2° das Diretrizes
Operacionais);

Nessa construcdo faz-se necessario garantir universalidade, sem desconsiderar a
diversidade e especificidade. A especificidade exige a capacidade de reconhecer o diferente e
0 outro na condicdo de sujeito, jamais como estranho e, dessa forma, estabelecer um modo de
pertencimento das pessoas a uma comunidade e a sociedade que impeca a transformacéo das
diferencas em desigualdades. Faz parte da humanizacdo dessa trajetoria encontrar 0s meios
para realizar a mais ampla condigéo de igualdade e bem-estar dos seres humanos, entendendo-
se que todos sdo protagonistas de uma histdria a partir da sua inser¢do na luta coletiva por
uma existéncia digna.

Outra proposta que merece ser referenciada e o Projeto de Aula de Campo:
Recife/Olinda, tinha como objetivo: demonstrar que a aula de campo proporciona um
conhecimento diferenciado, especialmente no contato de perto com monumentos
arquiteténicos, pecas arqueoldgicas e objetos antigos que fazem parte da histéria da Capital
Recife/Olinda - PE. Mas, infelizmente ndo foi possivel sua realizacdo, a falta de recursos
financeiros, a pouca divulgacdo do projeto, sdo alguns dos fatores que contribuiram para o

fracasso da acéo.

No inicio os alunos estavam motivados, promoveram sessGes de cinema,
torneio de futebol, venderam comidas tipicas para angariar recursos e ajudar
na viagem [...] os professores também estavam empolgados, depois foi
esfriando. Professor Jacinto

O coletivo da escola é muito bom [...] tdo bom que se saimos daqui para uma
atividade informal, todos participam. No entanto, as questfes individuais
interferem nas ac@es coletivas. Professora Rosa

O projeto traz uma proposta de integracdo das areas e envolve varios componentes
curriculares: ciéncias humanas - historia, geografia, sociologia; ciéncias exatas - fisica,
qguimica, matematica; ciéncias naturais — biologia e meio ambiente; linguagens e codigos -
lingua portuguesa, ensino da arte.

As atividades propostas pos-aula de campo: debates entre estudantes sobre as
observagdes feitas; analise da aula de campo (pontos positivos e negativos); construcdo de
folder, guias turisticos, mapas conceituais e matérias jornalisticas sobre os pontos visitados;
exposicéo de fotos e explanagdo sobre a aula de campo para 0s outros alunos através do site
ou blog da Escola; resenha em Jornal de circulacéo; Videos de 1 minuto dos pontos visitados.
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Esta metodologia traz um diferencial, porque seus objetivos sdo fazer com que o estudante use
diferentes formas de expressdo, e desenvolva o seu potencial de criacdo, além de oferecer
colaboracdo na formacdo do mesmo. A mesma contém, nesse recorte, a crenga no respeito as
diversas formas de aprender, seja individual ou no coletivo. Nesse sentido, cada passo da
metodologia vivenciada contribuird para que o estudante mostre as formas como aprende,
suas ideias, pensamentos, valores e como através das quais elabora e processa as informacdes,
transformando-as em conhecimentos cotidianamente se constroem e reconstroem-se
constantemente. Momentos da metodologia que permitem ao professor perceber como o
estudante aprende.

Socialmente, a identidade da escola esta condicionada a incorporacdo das
necessidades locais, caracteristicas dos estudantes, e com a participacdo dos professores num
trabalho colaboracdo com as familias de acordo com a organizacdo considerada mais
adequada para a escola.

A escola ao assumir o compromisso de uma reforma curricular como forma de
adequacao dos estudantes ao meio social esta no ENEM, ja que este é visto como um exame
que apresenta um grau de dificuldade, por grande parte dos alunos que vivem principalmente
nas regides Norte e Nordeste do pais devido apresentar um contetido, muitas vezes distante do
que é vivido em muitas regides. A organizacdo dos simulados que foram planejados para
acontecer trimestralmente, mas, devido a problemas estruturais e financeiros, s6 foi possivel
realizar uma prova. Tinham a finalidade, de assim como exame associar e relacionar
conteddos, as provas reeditam os paradigmas disciplinares e padronizam a diversidade; isso
ocorre porque as matrizes curriculares desse exame sdo disciplinares, mesmo sendo
contextualizado, ja que de forma implicita a contextualizagdo social esta presente, como areia
movedica pronta para tragar, ou seja, 0 estudante tem que estd apto a conhecer as
caracteristicas e cultura de outras regides. Independente, da regido ou localidade onde vive, se
é de zona rural ou urbana.

A reformulacéo do curriculo da escola se materializa nos documentos do Ministério da
Educacdo e Cultuara - MEC, com a finalidade de orientar para a interdisciplinaridade, como
descreve os PCN’s do Ensino Médio.

As concepgdes de estudantes e professores, repertorios, experiéncias, interpretacoes,
acOes, questionamentos e criatividades ricos em diversidade, historias construidas de forma
efetiva na superagdo de dificuldades encontradas no chdo da escola. Neste sentido, a

Professora Rosa argumenta:
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[...] penso que os professores devem ter alguma prioridade, hd muito tempo
gue o aluno vem sendo protagonista e nds professores coadjuvantes, tudo é
culpa do professor, 0 aluno que ndo assiste a aula e passeia pelo corredor.
Cadé o professor que nédo ver isso, o aluno que ndo aprende [...] culpa de
guem? Precisamos resgatar a nossa identidade [...] o professor precisa ao
menos ao ser protagonista de sua ag¢do. Professora Rosa

Na trama das falas significativas e os mondlogos estd a revelacdo dos conflitos e

tensGes da préatica, e como os professores dao significacdo as suas agdes:

[...] quando eu acerto, ninguém me parabeniza, tenho bastante tempo de
profissdo “professor” e € sempre assim, falho sdo varias pessoas para apontar
as minhas falhas. Tudo bem eu assumo a responsabilidade pelas minhas
falhas. Professor Jacinto

Devemos pensar na qualidade do tempo dedicado ao aluno [...], mas,
também devemos pensar em nds [...] momento do aluno sera muito bom, se
o0 professor estiver empenhado, para estar empenhado ele deve estar bem,
precisa ser ouvido. Professora Rosa

Noévoa (2009, p. 39) defende “ndo se trata de regressar a uma ViSdo romantica do
professorado (a conceitos vocacionais ou missionarios) . Mas, entendermos que a agdo
pedagdgica e os conhecimentos especificos para o exercicio da docéncia ndo acontecem
somente na formacao inicial, e sim no processo de ser professor desde as experiéncias que
temos na escola enquanto alunos até nossa atuacdo enquanto professores frente aos
estudantes.

A partir deste contexto, Silva (2008) ressalta que a formagdo humana resulta tanto dos
processos formais, quanto dos informais. A escola € o exemplo tipico de uma instituicdo que
atua por processos intencionais e planejados. A organizacdo escolar e largamente pautada na
producdo da razdo instrumental que se constitui na escolarizacdo, o privilégio de sua
dimensdo conservadora e conformadora. Movimento esse que implica diretamente na
afirmacdo da dimensdo estrutural da razdo significa a negacdo de sua dimensdo
emancipatoria.

Para Freire (2003), a experiéncia pedagdgica € o que se diz respeito a natureza do ser
professor. E como professor é preciso ter clareza das acdes que desenvolve, é preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que move 0
professor e 0 torna mais seguro no meu proprio desempenho. A capacidade de aprender, ndo
apenas para adaptar mais, sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,

recriando-a.
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Dialogar é problematizar e refletir as agdes pedagOgicas e suas respectivas
consequéncias € suscitar exigéncias para a mudanca. A compreensdo das teorias sobre
curriculo é importante para compreendermos a historia e 0s interesses que envolvem a
construcdo dos mesmos, para podermos olhar de forma mais critica a PP da escola, o que ela
traz e propde fazer e o que precisa mudar. Sem criar juizo de valor, mas, de ver e ouvir todos
os envolvidos e compreender quais as representacdes de curriculo os professores da escola
tém, e como a partir de suas préaticas intercruzam no curriculo as tematicas ambientes,
tecnologia e sociedade.

Ressaltamos a conceituagdo de curriculo que Schimidt (2003) defende: sdo producGes
humanas, marcadas pelas opcdes de valores definidas pelo homem, as quais sdo realizadas em
cada tempo e lugar, construindo e reconstruindo a concepcao curricular em vigor. Ja Silva
(2008) define educacdo como um processo que se realiza-nos mais diferentes espacos, e na
sociedade atual, a escola se tornou lugar privilegiado de concretizagdo do processo educativo.
E é essa definicdo de curriculo que buscamos nesta pesquisa, e investigar como a escola o

torna concreto a partir das ac6es de seu coletivo.
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4 A SISTEMATIZACAO DAS EXPERIENCIAS INOVADORAS

Figura 5 - Almogando no arranha céu (1932), foto de Charles C. Ebbets **

Fonte: http://falacultura.com/10-fotos-mais-famosas mundo/ura.com/10-fotos-mais-famosas-
mundo. Acesso em 21/01/2016

Usamos esta foto de Charles C Ebbets (1932), onde mostra alguns operarios
almocando tranquilamente, sentados em uma viga no 69° andar de um prédio em construcéo,
segundo o site jornalistico falacultura, eles estavam sentados a 256 metros do chdo. A foto
nos encaminha as reflexdes construidas ao longo deste texto, onde varios elementos didaticos
se cruzam: curriculo, Ensino Médio, ambiente, tecnologia e sociedade, e a agdo pedagogica do
professor, sem esquecer o0 ambiente onde todos se encontram a escola. O nosso recorte esta
em como o curriculo responde as questdes ambientais, tecnoldgicas e sociais e quais
representacdes os professores tém dessa complexidade, atuantes que sdo no Ensino Médio, em
uma escola localizada em uma éarea rural. E voltando as escritas dos capitulos anteriores,
ouvindo e relendo os relatos dos professores percebemos a acdo do docente ao desenvolver a
sua pratica, € que faz o diferencial, usando o olhar comparativo de Serres (2013), assim como,
0s operéarios o professor vai construindo a pratica pedagogica, construgdo essa que vai criando
forma a partir de inimeras relagdes sociais estabelecidas no percurso de vida através das

" Foto de Charles C. Ebbets, mostra alguns operarios almocando tranquilamente, sentados em uma viga no 692
andar de um prédio em construcio em Nova York. Imagem meramente ilustrativa. Disponivel em:
http://falacultura.com/10-fotos-mais-famosas-mundo/ura.com/10-fotos-mais-famosas-mundo. Acesso em
21/01/2016.
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experiéncias, ja que ndo existe um modelo pronto de professor, pronto e acabado para ser
reproduzido.

Para a acdo pedagogica existem possibilidades de ser professor, produzidas a partir das
relacGes estabelecidas no espaco de atuacdo. A acdo docente é uma producdo, que ndo se
constroi isolada do processo, pela propria natureza da acdo que a torna em uma acao
compartilhada com diversos sujeitos: pares e grupos distintos, sejam eles internos ou externos
da escola.

Estas reflexdes tém nos mostrado que os professores produzem desejos que
possibilitam promover outras formas de atuacédo, de relacdo com o ser professor. De acordo
com Guattari, Rolnik (2000), existe uma ruptura entre o campo do trabalho e o campo do
desejo. Para os autores, o trabalho dever ser disciplinado, com estruturas de controle e
hierarquia. J& o desejo, por sua vez, esta relacionado a impulsividade, ao instinto. E o desejo
pode ser usado como producdo, e criacdo de estratégias para escapar da rotina do trabalho.

No entanto, o desejo € producdo, € criacdo de estratégias para fugir destes espagos
disciplinados do trabalho. Santos (2003) aponta por meio do desejo os afetos produzem a
individuacédo, que acontece a partir de um coletivo, de um encontro, ou seja, o0 Outro constitui-
se, entdo, como grande Outro. As ideias tém um valor em si, sem questionar sua origem. E
isto o verdadeiro idealismo. E mesmo parecendo paradoxal, o desejo é a verdadeira origem do

idealismo e a sua mais verdadeira consequéncia.

4.1 A PRIMEIRA CHAMADA

Nos dois Ultimos anos (2013-2014), a escola passou por problemas sérios, em relacdo
a gestdo, e perdeu a unidade, a equipe, devido a conflitos administrativos e pedagdgicos e
ficou dividida, gestdo administrativa de um lado e professores do outro, aconteceram
problemas com o transporte escolar e com isso, 0 ano letivo atrasou. Com a nova eleicdo para
Diretor, no final de 2014, a Diretora eleita comecou o0 ano letivo de 2015 com a primeira
reunido didatico-pedagdgica.

Transcrito de partes do relato da Diretora,

Esse ano de 2015 temos um papel muito importante, resgatar a Escola
Gilberto Rola. Infelizmente gente a visdo que a comunidade tem da escola é
triste, estamos diante de um desafio muito grande, quando digo, nos é porque
ndo sou eu, somos nds, n6s que juntos podemos mudar esse quadro, n6s que
podemos sim, fazer a diferenca, por que o nimero de alunos que perdemos
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esse ano foi 0o maior da histéria da Escola, as pessoas da comunidade estdo
desacreditadas, ndo acreditam mais na escola.

[...] temos nossa parcela de culpa, se formos elencar todos os fatores, sdo
muitos e enormes, todos temos uma parcela de culpa, por exemplo o
Professor X que consegue mobilizar os alunos e tirar leite de pedra com o
grupo que trabalhou, poderia levar essa experiéncia para outros grupos,
outras turmas. A Professora Z, faz o diferencial nas turmas dela, sera que ela
ndo poderia ampliar a sua acao e fazer um pouco mais pela Escola é esse o
nosso desafio.

Desafio muito grande, n6s poderiamos iniciar diferente, sem trazer essas
problematicas para vocés. Mas, a intencao é vocés refletirem e possam como
0 Professor B disse aqui, estarmos imbuidos nesse desejo de resgatar.
Resgatar o aluno, resgatar a credibilidade da escola.

[...] dessa unido, possamos agir e mostrar o profissional que sou, que somos.
A escola é abencoada, temos profissionais [...] vou usar a linguagem de
vocés, de “alta qualidade”, grandes profissionais.

Transcrevemos o relato da Diretora, para podermos trazer um pouco da gestdo e da
diversidade conceitual existente acerca da gestdo democratica e em torno da sua pratica.
Consideramos que a gestdo esta ligada indissociavelmente a participacdo da comunidade
escolar nas tomadas de decis6es, principalmente quando esta escola tem uma especificidade a
localizacédo e nesse caso, uma area rural.

Com a insercdo das DOEBEC (Parecer n° 36/2001 e Resolucdo 01/2002 do Conselho
Nacional da Educacédo) e sua complementacdo, a resolucdo de nimero 02, de 28 de abril de
2008, as Diretrizes complementares para Educacdo do Campo. Além de apontar um processo
de gestdo democréatica no ambito do sistema de ensino, no que diz respeito a construcao de
politicas publicas para area o proprio conteudo dos documentos acima citados evidencia a
especificidade da educacdo do campo, e consequentemente, a especificidade de sua gestéo.
Todos esses pontos serdo validos, se entendermos a gestdo democréatica, como processo de
participacdo de todos os sujeitos envolvidos na conducdo da escola, assim a efetiva
participacdo e as acdes realizadas a partir das praticas serdo inseparaveis das caracteristicas

dos atores envolvidos. Neste mesmo ponto de vista texto legal descreve:

(...) A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes & sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solucfes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, s/p)

O texto legal identifica elementos que constituem a identidade do povo do campo,

além da territorialidade geografica. Descreve varios, indicios constituintes vinculados a
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prética do trabalho, ou, nas palavras do texto, os povos do campo sdo definidos de acordo
“com a propria produgdo das condicdes da existéncia social”.

E nesse modo de produzir as condicdes de existéncia social no campo, referendados na
cultura e conhecimentos, que em alguns casos, tem uma dindmica singular frente a logica
organizacional, o oposto de espagos mais suscetiveis as organizacgdes coletivas e cooperadas.
Assim, a Escola como um espaco especifico proporciona possibilidades e necessidades de
efetivacdo de um processo educativo dindmico e, consequentemente, de uma gestdo que se
encontre nessa especificidade e consiga mobilizar o coletivo a participar, a envolver todos os
sujeitos no processo educacional. A partir dessas consideracdes, é possivel localizar os
elementos especificos das acBes pedagdgicas em que o curriculo da escola dar conta dos

temas ambiente, tecnologia e sociedade, neste contexto, o que faremos a seguir.

4.2 O PERCURSO TRACADO

Pensando na pesquisa, como espaco de possibilidade e na busca das representagdes
que o curriculo tem pelos sujeitos da escola, utilizamos em nosso percurso metodolégico o
gue vem sendo discutido sobre a Pesquisa Qualitativa e a estratégia metodoldgica da
Pesquisa-Ac¢do. Para Martins e Theophilo (2009, p. 72). Pesquisa-A¢do ¢ um “tipo de
investigacdo participante, que tem como caracteristica peculiar o propdsito de acdo planejada
sobre os problemas detectados”. Esta pesquisa estd associada a diversas formas de acdo
coletiva em busca de resolucdo de problemas, ou para gerar transformacdo, ndo se trata
apenas de um simples levantamento de dados, ela exige a participacdo de todos o0s
pesquisadores e interessados, analisa 0s problemas dinamicamente, toma decisfes e executa
acoes.

Escolhemos este percurso metodoldgico por acreditarmos nas possibilidades que o
mesmo nos oferece de dar significacdo ao que nos acontece através da producao de narrativas,
acreditamos ser relevante em uma pesquisa que a mesma busque conhecer 0s processos
subjetivos as experiéncias na qual os sujeitos envolvidos possam, assim como nos fala Vilella
(2009), perceber recorréncias, identificar relacdes e experimentar produzir um conhecimento
sobre eles mesmos.

Este tipo de investigagdo tem um design que abrange as concepcdes, o planejamento e
as estratégias da pesquisa gque vai evoluindo durante todo o seu desenvolvimento, uma vez

que as estratégias que utilizamos nos permitem descobrir relacbes entre fenémenos,
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indutivamente, fazem emergir novos pressupostos; apresentacdo da descricdo e analise dos
dados em uma sintese narrativa; busca de representacdes em contextos sociais, culturais e
especificos, porém com a possibilidade de generalizacdo tedrica; atuacdo em ambiente
natural como fonte de coleta de dados e o pesquisador como instrumento principal desta
atividade; tendéncia a ser descritiva; maior interesse pelo processo do que pelos resultados ou
produtos;

Iniciamos a nossa investigacdo com a analise dos documentos oficiais da escola: PPP,
regimento, PDE e PPDE Interativo, além de acompanhar os registros dos professores por
meio dos diérios de bordo e planos de curso, em seguida realizamos uma entrevista aberta
com a diretora e a coordenadora pedagdgica.

A nossa proposta inicial, seria realizar oficinas com temas especificos com todos os
professores atuantes no Ensino Médio. No entanto, o ano de 2015 foi um ano atipico e 0s
professores ficaram sobrecarregados com as reunides pedagdgicas e 0s encontros de formacédo
do Pacto do Ensino Médio, com encontros semanais, entdo decidimos usar esses encontros
pedagdgicos e do pacto como espaco da pesquisa que denominamos de percurso formativo.
Referenciados em alguns pesquisadores como: Thiollent (2009); Vergara (2005); Godoy
(2005), que defendem a Pesquisa-A¢do como um tipo de pesquisa participante, onde o
pesquisador além de observador se identifica com o grupo pesquisado. Com o objetivo de
compreender o problema a partir das perspectivas do sujeito ou do grupo.

Thiollent (2009) aponta a pesquisa-acdo como um tipo de investigacdo social com
base empirica, que consiste essencialmente em relacionar as acdes a pesquisa em um processo
no qual os sujeitos colaboradores da pesquisa e 0s pesquisadores se envolvem, participando
de modo cooperativo na elucidacdo da realidade em que estdo inseridos, ndo s6 identificando
0s problemas coletivos como também buscando e experimentando solu¢fes em situacao real.
“A dimenséo ativa do método manifesta-se no planejamento de a¢des e na avaliacdo de seus
resultados” (THIOLLENT, 1997, p. 14).

Lima (2005); Thiollent (2009) e Vergara (2005) apresentam algumas caracteristicas da
pesquisa-acdo: flexibilidade; é adaptabilidade; envolvimento integral dos pesquisadores;
adaptacao situacional; desenvolvimento tedrico para informar um desenvolvimento de pratica
mais confiavel.

Por todos esses pressupostos tedricos, e como parte do grupo que somos, ja que
atuamos na escola, no ano letivo 2015 como apoio pedagdgico no turno noturno. Buscamos
proporcionar em nosso percurso formativo um espaco de dialogos para pensar a aprendizagem

e a invencdo de si que acontece durante o processo de constituicdo da acdo docente, ao
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proporcionarmos a producao de narrativas, objetivando compreender como elas se relacionam
se distanciam ou dialogam umas com as outras. Assim como, perceber quais representacoes
os professores da escola, ttm do curriculo e como este responde aos temas ambiente,
tecnologia e sociedade, por meio de suas acbes pedagdgicas no contexto escolar, os
imprevistos e linha de escapes que surgem durante o percurso.

Todas as acdes foram registradas, por meio de gravacdes, videos e fotografias para
facilitar 0 nosso acesso posteriormente e facilitar a escrita, j& que a nossa memoria pode nos

trair.

4.3 A SISTEMATIZACAO DO PERCURSO

Como ja relatamos anteriormente iniciamos o nosso percurso formativo com a
primeira reunido pedagdgica e administrativa do ano de 2015, onde a diretora da escola
convida a todos os professores e equipe pedagdgica a fazerem a diferenca. O PPP da escola
neste sentido traduz: “o grande desafio ¢ que todos os envolvidos contribuam para tornar o
cotidiano da escola em ambiente propicio para a criatividade, o respeito as diferencas e a
superacao da qualidade do ensino e aprendizagem”. Para Liick (2008, p. 31), “os processos de
gestdo pressupdem a acdo ampla e continuada que envolve multiplas dimens@es, tanto
técnicas, quanto politicas e que soO se efetivam, de fato, quando articuladas entre si”. A esse

ponto os professores se posicionam:

[...] recuperar aqui no sentido, de recuperar o aluno enquanto aluno, ajuda-lo
a enxergar o espago da escola, como espaco de educacdo, de aprendizagem,
hoje posso até esta errada, mas é a visdo que tenho, o aluno ndo enxerga a
Gilberto Rola como um local de estudo, enxerga como um canto para
mostrar o celular novo e no volume maximo, um canto para passear, para
namorar, para fazer de tudo, menos lugar para aprender, S0 poucos 0s que
tém essa visdo. Professor Antlrio

[...] penso que o nosso foco no momento ndo deve ser aprovagdo ou
reprovacgdo [...] acho que devemos nos preocupar em recuperar o aluno
enquanto ser participativo da coisa, nos preocupar no decorrer da coisa [...]
enquanto ndo desandou esse processo. Porque depois que desanda para
recuperar € muito mais dificil. Professora Rosa

[...] recuperar esses meninos e meninas é um desafio, acho que é o maior que
temos, tentar resgatar esses alunos, engquanto seres participativos do processo
é dificil, mais ndo é impossivel Senhora Diretora. Professor Jacinto
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A partir deste contexto, aprendemos uma licdo a gestdo da escola, para ser boa precisa
formar parcerias entre escola e comunidade, para que seja de fato inclusiva e democrética. A
figura do gestor deve ser construida a partir dos relacionamentos e das a¢es que executa que
neste caso especifico é: ouvir pessoas, aceitar sugestdes, articular com a equipe, compartilhar
as tomadas de decisdes, saber gerenciar conflitos, sabedoria para lidar com pessoas diversas e
adversas, para que todos ganhem em dinamismo e seriedade, assiduidade e compromisso. A
complexidade e as especificidades de uma escola localizada em uma &rea rural necessita de
um trabalho em equipe colaborativo e integrado.

O inicio do ano letivo atrasou em quase trinta dias, a SEEC nao resolvia a questdo dos
transportes, para o translado dos estudantes e professores, e assim a comunidade foi
convocada, foi realizada reunido de pais e foi tomada a decisdo de mobilizar os estudantes, a
familia e os professores para irem a 122 DIRED, a SEEC em Natal e fazerem uma caminhada

na comunidade. Conforme figuras 6 e 7, que trazemos a titulo de ilustrac&o.

Figura 6 e 7 — Estudantes da escola conduzindo uma faixa com reinvindicagéo de transporte
escolar de qualidade e Reinvindicac@es outras.

B

IS
| %coumm

PARA

Fonte: acervo pessoal da autora

Foi um movimento legitimo, com a participacdo de varias liderancas comunitarias, que
foram mobilizadas e acreditam na importancia da escola para a comunidade, ja que nao existe
outra escola que ofereca o Ensino Médio nas proximidades. E a partir desse movimento,
compreendemos que a educagdo ndo acontece apenas entre 0s muros de uma escola, mas a
luta pela escola, e a luta por transporte escolar, por posto de salde, por area de lazer, por
seguranca, por qualidade de vida, extrapola todos 0s muros € um movimento comunidade.

Conforme retrata as fotografias 5 e 6, s0 para ilustrar, onde a comunidade escolar dar um
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abraco na escola e faz a caminhada de protesto pela comunidade, com o objetivo de se
deslocarem até a 122 DIRED.

Figuras 8 e 9— Abraco a escola e caminhada pela comunidade

Fonte: acervo pessoal da autora

Desse movimento e outras a¢fes como: reunides teve como resultado que a escola
recebeu trés dnibus da SEEC para transportar os estudantes e a 12% DIRED disponibilizou
uma Va e uma Doblou para o deslocamento dos professores até a MAISA. As demais
reinvindicaces, sdo lutas que ainda vao continuar. No PPP da escola esta posto que a funcédo
da escola € buscar compreender as todas as transformacoes pelas quais passam a educacao do
campo. Ressalta ainda, uma educacdo do campo, que ndo sO percorra 0s caminhos e
descaminhos do universo escolar, mas também todo o percurso para a elaboracdo de
condicionantes imprescindiveis para a génese dos instrumentos indispensaveis ao processo de
desenvolvimento local.

Com o inicio das aulas, os professores se organizaram em seus horarios e o percurso
formativo ficou organizado com encontros pedagdgicos a cada quinzena, e o Pacto do Ensino
Médio também com encontros quinzenais. Isto significa que teriamos encontros todos os
sébados. No entanto, devido ao déficit de aulas devido ao atraso no inicio do ano letivo,
tivemos que fazer uma readaptacdo no calendéario escolar, incluindo alguns sabados letivos e
mais uma vez tivemos que alterar 0 nosso cronograma de encontros.

No final ficamos com 6 (seis) encontros pedagogicos para planejamento e discusséo
dos problemas da escola e 6 (seis) encontros de formacéo do Pacto do Ensino Médio, o que
tornou 0 nosso percurso formativo em 12 (doze) encontros no total. Mas, devido estarmos na
escola todos os dias, h4 mais de 4 (quatro) anos, nos sentiamos mergulhados no locus da

pesquisa, observavamos e analisdvamos cada momento e situacdo, por isso a dificuldade de
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sistematizacdo, sdo muitos aspectos a serem considerados, e que de uma forma ou de outra
interferem na acdo pedagdgica do professor e fazem parte do curriculo da escola que é o
nosso foco de investigacao.

Sem perceber estavamos observando aqueles professores que cumprem o curriculo
oficial e/ou tradicional da escola, ndo faltam, ndo esperam o toque de entrada no inicio da
aula, eles esperam os estudantes em sala de aula, ou seja, sdo frequentes e pontuais. Seguem o
exigido pelo curriculo escolar.

Os professores que vdo além do tradicional curriculo exigido pela escola, eles se
preocupam com as diversas situacdes da escola, nos corredores ouvimos os depoimentos dos
estudantes sobre as atuacGes desses professores, eles ndo precisam ameacar 0s estudantes, a
aula comecou, ele estd 14, no mesdo, no patio os professores conseguem mobilizar esses
discentes, respeitam e comentam sobre as atividades que chamaram a atencdo ou fizeram a
diferenga.

E os professores que ndo conseguem cumprir com todas as exigéncias do curriculo
oficial da escola, no entanto, como diz Chico Buarque, eles saem andando, assim, meio de
lado se desviando, na ponta do pé e conseguem se sair bem nas diversas situacfes. Porque
quando se dispdem a fazer, fazem com seguranca e conseguem fazer a diferenca. Geralmente
ouvimos nos corredores a respeito desses professores [...] o professor quando dar aula, vale a
pena, sdo aulas muito boas. Estudante 22 série do ensino médio.

Como falamos anteriormente sdo tantos aspectos do curriculo, da escola e da préatica
do professor que daria outra pesquisa, ndo que esta se esgote por aqui. Mas, precisamos fazer
um recorte nesta sistematizacao e focar nas a¢des dos professores que dao conta do curriculo e

a integracdo deste com o ambiente, tecnologia e sociedade que é o objeto dessa investigacao.

4.3.1 A sistematizacao do percurso formativo

Para Maturana (2001), a ciéncia ¢ feita no observar e é esse observar que transforma
0s cientistas em seres humanos observadores na linguagem. Para o autor, nos seres humanos,
independentemente do objeto no qual estejamos fazendo nossas observacdes, ao realizarmos
as mesmas, estamos distinguindo na linguagem aquelas coisas que estamos distinguindo como
objetos das nossas descri¢des, ou seja, as nossas representacoes.

Os encontros sempre iniciavam com uma roda de conversa, onde comparavamos as
anotacdes, reflexdes e observacbes, no primeiro encontro o foco foi a escola e a juventude, e

foi feita uma caracterizacdo dos nossos jovens da escola. Chegou-se a conclusdo de que a
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maioria dos nossos estudantes, principalmente os do turno noturno, onde sdo matriculados
195 (cento e noventa e cinco) estudantes e na sua maioria sdo trabalhadores da agroindustria e
na sua maioria ndo tém intensdo de dar continuidade aos estudos. Assim, nesse encontro foi
produzido um texto intitulado: Carta aberta aos jovens da Gilberto Rola, autoria dos

professores Cravo e Gloriosa no qual transcreveremos alguns trechos:

Tenho me deparado no decorrer da minha trajetoria educacional, outrora
como estudante e hoje como docente, 0 desejo pulsante que todos tém de
“salvacdo”. Pergunto-me qudo forte é o teor dessa palavra e quanta
intolerancia ela tem gerado no decorrer dos séculos. E certo que é anseio de
todos, a salvacdo é um principio universal, é fruto do desejo latente de
respostas aquilo que ndo compreendemos. Parece um pouco contraditorio,
mas ndo quero falar de religido. Quero falar de educacdo! De um saber
salvifico que trazemos dentro de nds!

[..]

Ouvi certa vez uma frase que me incomoda bastante. Disseram-me “cuidado,
a letra mata”. Fiquei dias me perguntando se o conhecimento matava. Sera
que o saber realmente nos torna pessoas piores ao ponto de morrermos, ao
ponto de perdermos a tdo sonhada salvacdo. Cheguei a conclusdo que sim,
que a letra mata! Mas ela mata a ignorancia, a violéncia, o 6dio. Ela mata
aquilo que tem nos matado em tantos milénios de histéria, mata a
intolerancia. E por isso que escrevo essa carta, para dizer-lhes, apresentar-
Ihes um pensamento que talvez seja dificil de aceitacdo, de que o saber nos
salva. Falo de salvagdo no sentido mais humano que existe, ele trabalha,
resgata o que hd de mais sensivel, humano e racional dentro de nés. A
verdadeira salvacdo esta tdo perto! Nds passeamos em seu templo quase que
diariamente, por portdes de sabedoria e nem nos apercebemos!

[..]

Quem dera pudéssemos entender qudo verdadeiramente a Biologia e a
Quimica nos transformam! O quanto eles podem nos ajudar a entender as
transformacBes no mundo, do planeta que temos destruido e despertar em
nos um desejo de salvacdo da nossa propria casa. E certo, queridos, que a
Biologia e Quimica tem me ensinado licdes que ndo encontrei em nenhum
outro lugar, sendo na escola. A amar os diferentes, a cuidar desse planeta, a
respeitar a vida!

[...]

Queridos jovens, eu poderia falar o dia inteiro do quanto o saber tem me
transformado e o quanto a educagdo € importante! Eu poderia ter dito
“estudem, assim vocés terdo um bom emprego, um futuro melhor” ou entao
dizer-lhes “estudem, assim vocés poderdo passar no vestibular”’, mas nao ¢
isso que quero, ndo considero que isso seja 0 mais importante, vejo isso
como consequéncia da transformagdo que o saber faz em nds. Quero
despertar a reflexdo sobre como o conhecimento nos transforma, nos
modifica, nos ensina a respeitar o outro, 0 mundo a nossa Vvolta, a respeitar a
vida! E por isso que falei no inicio do texto de um conhecimento salvifico,
de um saber que nos salva. Eu acredito nisso! O conhecimento nos salva da
violéncia, da intoleréncia, do desrespeito. O conhecimento nos salva do
desamor!

Um abraco a todos! (Professores da E.E. Gilberto Rola)
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A carta foi divulgada na escola na integra, mas, chamou a atengédo do turno vespertino
que é o horério em que o Professor Cravo desenvolve suas atividades pedagdgicas. O objetivo
dessa carta era sensibilizar os estudantes para melhor compreenderem o sistema de ensino
local e em geral, 0 mercado de trabalho e as relagdes de producdo que a educagdo pode
proporcionar. Valorizar o estudo e a representacdo deste para o desenvolvimento pessoal e
social.

Os professores trazem a sua realidade e o seu momento, em um contexto social e
educacional diferente e os jovens de hoje vivem outro momento. Serres (2013), contribui
quando afirma que os jovens hoje aprendem de forma diferente, pela prdpria rapidez de como
as informacdes chegam até eles nos dias atuais, € uma outra forma de pensar e ver o mundo.
Berger e Luckmann (2005) defendem a realidade da rotina diéria se organiza ao redor do aqui,
do corpo e agora o presente, mas ndo se esgota nesse imediatismo, e sim em fendmenos que
ndo estdo presentes, isto, tanto do ponto de vista do espago, quanto do tempo. A realidade
social € intersubjetiva, onde cada individuo atua e se comunica constantemente com 0s outros,
com outros contextos, com outras realidades.

E exatamente dessa forma que percebemos essa relacdo dos estudantes com as
situacBes de ensino, eles precisam ser envolvidos, fazer parte das acbes e buscar o seu proprio
caminho. Os estudantes do EMND séo jovens e na sua maioria trabalham o dia inteiro e a
noite vem para a escola, quais expectativas estes jovens tém da escola. Em outras palavras, a
desmotivacdo dos jovens com a escola ja é motivo suficiente para repensar as acoes
pedagdgicas, entendo também como bem destaca Serres (2013), ser importante compreender
as transformacdes do mundo e as exigéncias que tornam possivel o exercicio da cidadania na
sociedade contemporanea, estando ambas imbricadas nas transformages sociais e culturais.

No segundo encontro foi discutido o processo de gestdo da escola, nosso, realizamos
uma caracterizacdo da escola e os principais desafios para o ano de 2015, além de fazermos
uma analise do Regimento. Foi apresentada uma proposi¢cdo de reformulacdo do PPP e do
Regimento. Além disso, foram elencadas algumas propostas de acdes administrativas e
apresentadas a diretora da escola. Quanto aos desafios a serem enfrentados e a caracterizacao

da escola os professores se colocaram:

[...] outro desafio é a escola falar uma linguagem soO, esse é um grande
desafio, uma escola que tem caracteristica urbana, mas é uma escola rural.
Professor Copo de Leite
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[...] precisamos ter mais unidade, nos encontrarmos mais, matutino,
vespertino e noturno. Tracar objetivos de uma verdadeira escola do campo.
Professor Gravata

[...] precisamos provar, que mesmo diante de tantas adversidades citadas
aqui, podemos fazer a diferenga sim. Somos mais fortes mostrando essa
dualidade e trabalhando com essas diferengas. Professor Anturio

Neste caso, ressaltamos que um dos pontos fundamentais apontados pelos professores
¢ o dialogo, ou seja, querem ser ouvidos. A Professora Rosa diz: “acho importante que me
escutem, que me acolham, gosto desses momentos”. E acreditam na gestdo participativa,
dialogado com tomada de decisdes conjuntas. Conforme Paulo Freire, [...] escutar é
obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um. Escutar, no sentido
aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro. (FREIRE, 2003, p. 135)

Acreditamos que pelo didlogo se aprende a conviver e respeitar as diferencas,
diferencas no que faco, no que falo, as coeréncias e incoeréncias do outro, e no meio desses
desencontros, nos reencontramos e construimos uma outra relacdo, nesse cruzamento de
culturas e repertérios diversos.

No terceiro encontro o tema central foi: compreender a linguagem é entender melhor o
processo sociocultural da humanidade. Na roda de conversa discutimos o filme “O Enigma de

Kaspar Hauser™”

observando e anotando as experiéncias vividas por Kaspar Hauser, a
importancia do aprendizado da linguagem para o bom relacionamento interpessoal.

Em seguida comparamos com a nossa linguagem. Analisando o caso de Kaspar
Hauser, fomos levados a pensar que ndo apenas o sistema perceptual, mas as estruturas
mentais e a prépria linguagem sdo resultantes da pratica social. E a necessidade de que
tenhamos consciéncia de lingua como um fenémeno sociocultural e dindmico, e trabalhemos

levando em conta estes aspectos em sala de aula. A esse respeito os professores comentaram:

[...] a linguagem nédo se separa € uma coisa sO, dentro da linguagem tem
lingua portuguesa, a lingua materna, a lingua estrangeira, as artes e a
educacéo fisica. N&o se separam, € uma sO area de conhecimento e dentro
dessa area, todas essas disciplinas. Professor Gravata

B Sinopse: Um homem jovem chamado Kaspar Hauser (Bruno S.) aparece de repente na cidade de Nuremberg
em 1828, e mal consegue falar ou andar, além de portar um estranho bilhete. Logo é descoberto que sua
aparicdo misteriosa se deve ao fato de que ele ficou trancado toda sua vida em um cativeiro, desconhecendo
toda a existéncia exterior. Quando ele é solto nas ruas sem motivo, muitas pessoas decidem ajuda-lo a se
integrar na sociedade, mas rapidamente Kaspar se transforma em uma atragdo popular. Fonte:
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-10082/
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[...] é interessante discutir essa abordagem da linguagem como eixo, onde
varios componentes curriculares e vdo se complementando até porque
guando vocé vem para a questdo do ENEM e dessa forma se contextualiza.
Professor Lirio

[...] nesse caso as linguagens intercalam todos os outros componentes
curriculares, tanto a lingua portuguesa, quanto o inglés, o espanhol, a
musica, a danca e a expressdo corporal, porque vemos a importancia que a
educacdo fisica ganhou no curriculo hoje no mundo inteiro, que a
valorizacdo do corpo, como a pessoa anda, como sente, existem pesquisas
sobre o corpo que fala que cada gesto tem uma representacdo, sdo varios
aspectos a serem observados. Professor Gravata

[...] trazer a questdo da leitura a esse debate é complicado, percebo que
existe um consenso entre os professores, que ensinar a ler e escrever é
responsabilidade dos pedagogos e dos professores de portugués [...] existe a
reclamacdo o aluno nao sabe ler[...] interpretar, mas ndo ensinam como
fazer, o professor de matemética ndo ensina, ndo dar pistas de como o aluno
interpretar essas questdes [...] o de biologia também ndo, histéria idem, me
perdoem € o meu olhar. Professora Rosa

No grupo, discutimos, ainda, a relacdo entre imposi¢éo e op¢do na linguagem e entre
reproducdo e mudanca social. A comunicacdo é fundamental e s entendemos de fato a sua
essencial importancia quando perdemos a capacidade de nos comunicar. Destacamos 0
exemplo de Kaspar Hauser que ndo passou por um processo de socializagdo, onde, exercitaria
a compreensdo através da pratica social, ndo conseguia atribuir significado as coisas, mesmo
tendo adquirido a linguagem.

E pela linguagem que interagimos com 0s outros, expressamos Nossos pensamentos e
emocgdes e construimos cultura, uma vez que passamos nossas experiéncias e nosso
aprendizado de geracdo a geracdo. Assim, para tudo o gque se tem a dizer hd uma expressao
adequada, pronta e disponivel. Com ela, vamos representando o0 mundo e as a¢des que nele
praticamos. Nesta concep¢do, o sujeito da linguagem corresponde a linguagem do sujeito
individual, dono de sua vontade e de suas agdes.

No quarto encontro tivemos como tema central a interdisciplinaridade os sujeitos do
Ensino Médio e os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento humano. Iniciamos
avaliando o encontro anterior. Na sequéncia foram discutidas as sugestdes de atividades de

cada area especifica. Neste sentido, os professores argumentam:

[...] s6 é uma aula, se for aquele contelido especifico, se falarmos sobre
qualquer outro assunto, mesmo trazendo outros conhecimentos, se ndo for
daquela matéria especifica ndo € aula. Professor Gravata

[...] é ai que entra a interdisciplinaridade, a gente poder falar as varias
linguagens [...] puder ter essa pluralidade e o aluno saber que mesmo ele
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conversando com o professor de inglés, mas esta preocupado com algum
conhecimento de matematica, historia, geografia ele pode conversar, ele
compreende que o conhecimento ndo é separado em gavetinhas. Terminou a
aula de inglés fecho essa gavetinha e abro a de historia por exemplo, como
se uma coisa ndo tivesse nada a ver com a outra e tem tudo a ver. Professora
Rosa

[...] penso que podemos mostrar isso ao aluno. Professor Antdrio

Nesta perspectiva interdisciplinar, ensinar é visto com complexidade, ja que exige
trabalhar com objetos complexos, envolve, a imprevisibilidade fixa na disciplinaridade e
lancar-se nas zonas fronteiricas das incertezas; pois ai reside o multiplo e com ele o poder
criador do ndo previsivel ou, como defende Gilles Deleuze e Felix Guattari (2006, p. 33) de
“todo tipo de devires”.

A professora Rosa defende a area de linguagens:

[...] minhas aulas sdo pautadas nas diversas modalidades de comunicacédo e
sempre procurei colocar em préatica o dialogo e os debates, incentivando a
participacéo de todos, com respeito as diferencas e a liberdade de opinido de
cada um”. Sempre procuro algum exemplo da vida pratica, ensinar o que 0s

alunos estdo dispostos a apreender.

O que ficou evidenciado na conclusdo do percurso formativo foi que a proposta
interdisciplinar, oferece maior oportunidade de reflexdo das atividades propostas. Neste
sentido,

[...] tentamos sair dessa armadilha produzida pelo curriculo escolar e
construida por no6s, da mesma forma do portugués, da matematica, do inglés,
ou seja, da disciplinaridade que foi construida e agora tentamos desconstruir,
por conta do ENEM, por que as provas do exame sdo contextualizadas e para
todas as areas que vocé for percebe-se essa interdisciplinaridade. Professor
Antdrio.

Sobre a interdisciplinaridade e os temas ambiente, tecnologia e sociedade, 0s
professores consideram como oportunidade para os estudantes poderem produzir, criar se
posicionando em meio a diversos pontos de vista e de produzir conhecimentos que podem ser
mobilizados nas praticas educativas, por isso, [...] & importante a interdisciplinaridade, para o
aluno compreender, que esses temas podem ser abordados por todas as disciplinas e em todas
as areas. Professora Rosa. Ou, [...] ler, interpretar, escrever perpassa por todas essas questdes
[...] o que chamamos de leitura do mundo, e esses temas devem ser postos nesta perspectiva.

Professor Gravata.
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Na sequéncia foi realizada uma reflexdo sobre a relagdo da pratica com a experiéncia
escolar, a didatica e uso de vérias formas de ensinar, reflexdo sobre as relagcGes de poder, o
pensamento emancipador, o desenvolvimento de praticas refletidas e orientadas ao cuidado de
si, a apropriacdo de estratégias de tratamento de dados que viabilizem pensar a producéo e a
transformacéo das informacgdes em conhecimento e da realidade, a atuagdo consciente no que
concerne aos dilemas da contemporaneidade que afetam a dignidade humana e a vivéncia no
espaco escolar de experiéncias intencionalmente organizadas que considerem 0s seus
interesses especificos.

Quinto encontro tema Trabalho, Cultura, Ciéncia e Tecnologia no Curriculo Escolar.
Inicialmente, o grupo debateu sobre a importancia do Curriculo e as diversas areas de
conhecimentos e a importancia da integracdo das mesmas na producdo do conhecimento. A
coordenadora Pedagdgica argumenta: [...] &€ importante dentro do curriculo da escola,
trabalhar o que o aluno gosta. Dessa fala surgiram vérios debates, [...] sera que o aluno tem
clareza do que é curriculo da escola? E os professores, todos tém, clareza do que é o curriculo
da escola? Professor Lirio. Essa discussao dividiu 0 grupo e gerou varios pontos de vistas tais
como:

[...] tem professor que fala assim, “eu ndo gosto disso...eu vou acabar com
isso”. Nao ¢ bem assim, a escola tem um curriculo, e é preciso trabalhar
também o que “eu ndo gosto”, o curriculo deve ser respeitado. Coordenadora
Pedagdgica

[...] o aluno também questiona [...] porque eu tenho que estudar isso? A
resposta é, porque faz parte do curriculo da escola, o aluno quer questionar.
Professora Rosa

[...] o que é posto para eles [...] qualquer avaliagcdo que se vai fazer, se eles
questionam... a resposta é faz parte do curriculo, o curriculo esta la ... foi
feito e as avaliages fazem parte. Professor Antario

[...] acredito que discutir a utilidade do curriculo serve para quando o aluno
for fazer o ENEM, o vestibular, ou um concurso, vai buscar a fonte no
curriculo, acho eu, ou ndo? Talvez ndo. Professora Rosa

[...] tem provas que a gente ver [....] que foge do curriculo das disciplinas
tradicionais. Professor Delfim

[...] e a questdo das leituras [...] 0 caso da matematica, por exemplo, hoje nos
concursos, tem-se a proposta de leituras de graficos, mapas etc. Professor
Girassol

[...] eu faco isso em portugués, trabalho a intertextualidade com leitura de
mapas, graficos, tabelas e até a leitura de imagens. Professora Rosa

[...] matematica a maioria dos alunos tém problema no célculo porque nao
sabem interpretar. Se ndo sabem fazer a interpretacdo do texto para
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compreender o problema, ndo vdo conseguir resolver o problema
matematico. Professor Antdrio

[...] aprendi na universidade que devemos ser coerentes [...] o professor
dizia, olhe para a sua prova e pense no que vocé trabalhou na sala de aula,
estd representado 1a? Tenho cuidado com a complexidade do texto com a
linguagem da questdo. Professora Rosa

O coletivo observou, ainda, que o curriculo além de fazer parte das nossas vidas, sdo
fundamentais para o desenvolvimento das a¢cdes pedagogicas. Assim, o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura. Foram ressaltados como necessarias para a integracdo como um todo, e
por isso, é importante ajudarmos os estudantes a conhecer a aprender. Para fundamentar esse
debate Roegiers (2004), defende que a I6gica da elaboragdo do curriculo e a forma como os
atores se organizam para elabora-lo, pode-se situar no que o autor define como conjunto de
entradas da redacdo de um curriculo em termo da integracdo dos objetivos, das competéncias
e dos conteudos.

Ao analisar os discursos que se multiplicaram no percurso, as vezes com o olhar de
observador, examinamos experiéncias curriculares, ora problematizando o alcance e as
possibilidades do movimento dos professores para entender curriculo e interdisciplinaridade,
momentos em que ele propdem saidas curriculares no que diz respeito a estrutura disciplinar
dos conteudos. Assim, estamos de novo as voltas com a questdo curriculo interdisciplinar,
onde os professores refletem e discutem a sua pratica a partir dessas relacdes. Entendemos
gue sdo questbes subjetivas e ndo temos pretensdo resolvé-la, ndo se trata de buscar respostas
definitivas, mas, apesar dessa impossibilidade de esgotar o tema, sempre valerd a pena
continuar discutindo, questionando, problematizando e revisitando o curriculo. Ao que 0s

professores continuam a dialogar.

[...] as olimpiadas de matematica ndo precisam sé de conhecimentos
matematicos ndo, precisa da lingua, de reflexdes de l6gica. Se ele nunca viu
a matematica dessa forma, como uma disciplina reflexiva, ele ndo vai saber
fazer. Professora Chuva de Prata

[...] penso que devemos ter cuidado com algumas agdes por exemplo:
trabalhar as questfes das olimpiadas semanalmente, serd que ndo estamos
treinando esse aluno, para reproduzir e ndo a produzir. E a criatividade, a
autoria. Professora Rosa

A leitura que fazemos desses discursos e de que os professores continuam investindo
em curriculos disciplinares, mantendo as disciplinas num equilibrio intencional com praticas

interdisciplinares. Isso significa, que buscam uma pratica curricular que seja, a0 mesmo
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tempo, disciplinar e interdisciplinar. Em outras palavras, pensam e praticam o curriculo
mantendo uma combinagéo entre, de um lado, conhecimentos sistematizados e disciplinares e,
de outro, praticas de aproximacao entre tais conhecimentos e, sempre que possivel, integracao
disciplinar e/ou praticas interdisciplinares.

No que se refere ao trabalho, foi discutido sobre os estudantes do noturno, ja que a
maioria trabalha, e as condic6es de trabalho da regido, onde predomina o agronegocio, um dos
professores lancou a proposta de organizar no curriculo o tema Agricultura Familiar, no
entanto o Professor Girassol argumentou: “[...] vamos falar sério gente! Qual é o incentivo
que esses meninos e meninas tém aqui? Quais as perspectivas de trabalho? De crescimento
pessoal? Eles s6 pensam no meldo, alguns cansados da carreira da onca o dia inteiro.” Foi
aberto um debate sobre a questao e ficou decidido que por enquanto essa proposta ficaria para
0 Forum de Educacgdo do Campo.

A ciéncia é mais especifica e requer um conhecimento académico para fazermos
melhor uso dela. “[...] infelizmente eles ndo tém essa consciéncia de que conhecimento é
poder, se vocé tem, domina esse conhecimento e sabe usar|...] conhecer proporciona ousadia
no agir.” Professora Rosa. Com essa fala a professora fechou o debate sobre as ciéncias,
complementando, “[...] a escola existe para fazer ciéncia, penso que é isso que estamos
fazendo aqui, ou ndo?” Com a qual, todos concordaram.

Quando nos referimos a tecnologia, foi a associada por quase todos como 0 uso de
computadores, Datashow. A escola, nem as ac¢6es pedagdgicas foram citadas como produtoras
de tecnologias.

No entanto, a cultural foi vista como aquilo que nos representa ao mundo com a nossa
bagagem de conhecimento e experiéncia. Esse conhecimento cultural € um resultado conjunto
as outras formas de linguagem.

Portanto, a conclusdao foi: “[...] entendemos que o aluno precisa, através do
conhecimento que o curriculo escolar oferece compreender a realidade de uma forma critica e
subjetiva e que precisa também conseguir ler e interpretar, de diversas formas, 0 mundo no
qual esta inserido.” Professora Rosa

No sexto encontro tivemos como tema: Possibilidades de abordagens pedagdgicas:
curriculares e a escola: e o desenvolvimento integral do estudante. O grupo iniciou a
discussdo fazendo uma reflexdo sobre curriculo, ambiente, tecnologia e escola, procurando
destacar as relagdes que existem entre todos esses fendbmenos sociais para o desenvolvimento
curricular. Discutiu-se também sobre a compreensdo dos alunos nas relagdes humanas, em

especial na relagéo de trabalho, articulando com a cultura contemporanea.
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Em seguida, o grupo falou sobre algumas préaticas usadas em sala de aula. Foram
citadas praticas como: exposicdo oral, pesquisas em jornal ou revistas, atividades em grupos,
em pares, escrita colaborativa, tais praticas tém que ser sustentadas pelo tronco que
corresponde a pedagogia, que por sua vez é fixada pela raiz que representa a historia/filosofia
da educacgdo. A pratica, a pedagogia e a filosofia da educacdo tém que estar interligadas e
interagindo como uma arvore, em todo o seu contexto.

Assim alguns pontos foram destacados em suas falas:

Sobre a sala de aula “[...] s@o varios jeitos, vamos deixar claro [...] ndo é so intelectual
que gosta de Chico Buarque e quem ndo gosta ndo € intelectual. Sdo varios jeitos e gostos.”
Professora Rosa. Os professores estavam discutindo a proposta do Sarau Literario. “[...] no
caso da musica vamos trabalhar com a poesia, também com a melodia, mas, vamos combinar
que o Funk ‘S6 as cachorras’ ndo dar para trabalhar. A néo ser que seja trabalhar a mulher
como objeto, para fazer uma reflexdo.” Professora Rosa. E o professor Gravata acrescenta,
“[...] tem a questdo de eles gostarem da musica, mas na hora de parar para analisar, refletir,
rejeitam e dizem logo ‘ndo é a minha praia’.”

Nesse momento o grupo discutiu a sala de aula enquanto espaco de encontro, ocupado,
como local de exigéncias e desafios, pelo proprio resultado de estar com o outro. No entanto,
muitos ndo estdo de fato, geralmente o corpo esta, mas, a mente ndo, ndo Sse consegue

envolver o estudante com facilidade. O professor Dendron se manifesta neste sentido,

[...] cada professor tem um jeito de conquistar o aluno [...] o nosso aluno ja
tem o conhecimento sobre a sociedade e que a sociedade ndo valoriza o
capital humano, valoriza apenas o econdémico, o sistema criou isso, cada um
vale o que tem. [...] por isso penso que tudo depende do aluno [...] se ele
quer ou nao, progredir, por que dinheiro é poder, mas conhecimento
também.

[...] as expectativas deles sd0 muito poucas para investir na escola. Tem
alunos que falam: professor ndo quero fazer faculdade ndo, eu quero arranjar
um emprego.

Para 0 grupo esta € a caracteristica de ndo se esta o suficiente com o outro, ja que esse
encontro é negado em seu préprio acontecer. Isso significa que essas acfes construidas nesse
espaco devem ser investigadas, segundo o que poderia ser para que possa ser superada essas
dificuldades e alcangar as expectativas desejadas. Por isso, o professor e a equipe pedagogica
necessitam estar constantemente atentos ao que de fato atende ao curriculo escolar, e quais
acOes pedagdgicas devem ser desenvolvidas para ndo calcificar o curriculo e inibir outras

possibilidades.
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O grupo destacou também que o ensino de qualidade eleva a autoestima do estudante,
fazendo com que este confie em suas potencialidades e apesar de muitos participarem de uma
realidade social dificil, somente através do trabalho desenvolvido pelo professor conseguirdo
acreditar que é possivel mudar sua qualidade de vida. Para que isso aconteca, a escola deve
ser um ambiente muito diversificado, onde as préaticas variam de acordo com os professores
que as realizam. Porém, em qualquer pratica executada deve-se haver um planejamento, pois
este possibilitara ao docente expor de maneira mais clara e eficiente os contetdos ministrados
para todos os seus alunos.

Apesar de alguns contrassensos como 0s que a Professora Rosa argumenta: “[...] as
vezes fico frustrada” “[...] quando vou trabalhar as questdes do ENEM é torturante, muito
distante da realidade deles, eles ndo leem nada, s6 leem o que a gente obriga, e mesmo se
obrigar eles leem uma péagina, ndo tém uma leitura abrangente [...Jcomparo com a luta entre
Davi e Golias.”

Diante disso, o grupo concluiu que ndo existe uma férmula perfeita para o
desenvolvimento integral dos estudantes, mas que as escolhas adequadas podem fazer a

diferenca na sua vida social e cultural, e em todo o contexto educacional no qual esta inserido.

4.3.2 Sistematizacao das atividades inovadoras

As reunides pedagogico-administrativas que também fizeram parte do percurso
formativo aconteceram e sempre com o objetivo de organizar alguma atividade pedagdgica e

administrativa, como espago coletivo, um espaco de construcdo e reflexdo:

[...] discutiamos aqui, eu e mais dois colegas, que essas reunides
deveriam acontecer com mais frequéncia, para podermos identificar o
agente causador de alguns problemas da escola, como a falta de
interesse dos alunos, essa falta de interesse € um dos pontos
fundamentais para a evasdo, para a falta de aprendizagem. Professor
Antario
N&o ha davidas de que a escola como espaco de formacgdo. Deve se preocupar com
uma formacdo integral, que amplie o compromisso de atender aos segmentos de ensino
propostos, mas também, pense no professor e provoque a reflexdo sobre suas acOes
pedagdgicas.
O coletivo concorda que precisam se reunir mais e discutir suas funcdes,

responsabilidades que lhes competem, planejar e organizar acdes que exigem um pensar
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vagaroso, um olhar compartilhado e companheiro. Conforme fotografia 7 — foto da primeira

reunido pedagdgico-administrativa.

Figura 10 — Reunido pedagdgica administrativa

Font

Entendemos que discutir as praticas desenvolvidas ndo é somente falar da rotina, é
falar sobre o curriculo ou proposta da escola. Neste sentido, as reunides pedagdgicas sdo
excelentes instrumentos para se identificar os diferentes discursos, e representacoes da escola.
Durantes as reunides de grupo, fala-se demasiadamente das préaticas, pensa-se muito no fazer,
mas pouco se pensa sobre o0 pensar.

Neste sentido o Professor Rosa argumenta,

[...] penso que precisamos resgatar o grémio estudantil, o programa mais
educacédo e o grupo de teatro, percebo que os alunos mais trabalhosos [...]
considerados por muitos que ndo querem nada. No entanto, o Professor X*°
consegue tirar leite de pedra e 0s meninos fazem coisas maravilhosas, no
festival gastronémico da escola'’, foi muito importante, os alunos sentiam
prazer em mostrar 0 que tinham de melhor [...] acho que ali nos
enriquecermos muito, mas os alunos, principalmente os alunos cresceram
muito mais, enquanto mostravam para a gente que eram capazes, sairam da
fungdo de alunos para professores, estavam ali mostrando o que eles
aprenderam, por causa disso o festival foi um sucesso.

As reunifes do percurso formativo foram se transformando e aos poucos foram
construindo o retrato da escola, e os professores resolveram colaborar e participar. Nelas

foram discutidas questdes sobre os conteldos,

[...] os alunos estdo chegando aqui [...] cada vez mais sem saber de nada!
Fruto da escola, mas chegaram aqui, agora é responsabilidade nossa temos
que dar conta deles. Professor Gravata

16 .. e . ~ , .

O professor foi identificado assim, porque o mesmo nédo é um dos colaboradores da pesquisa.
17 . . .

Feira de saberes e sabores que foi realizada na escola no ano de 2013.
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[...] toda reunido acontece isso [...] criticamos os alunos a familia e ndo
percebemos que eles sdo nossos frutos, assim como cada um de nds que
estamos aqui somos frutos da escola. Professora Rosa

Assim o percurso foi se delineando com debates sendo construidos e o papel que a
escola desempenha, foi sendo percebida na fala dos participantes como, por exemplo, quando

trata das familias que séo atendidas pela escola,

[...] isso tem frustrado os profissionais de educacdo e a sociedade em geral
porque a sociedade cobra da escola [...] penso que devemos chamar a
responsabilidade dos pais, eles ndo estdo nem ai para acompanhar os filhos,
para entender as dificuldades da escola, a cobrar dos filhos e os pais e as
vezes até denigrem a imagem da escola. Coordenadora Pedagdgica.

Assim, os encontros do percurso formativo foram se transformando em espaco de
encontro, de escuta, de trocas e de transformacdo. Informacdes que se transformaram em
conhecimentos, palavras que viraram documento, experiéncias que se transformaram em
outras préaticas, e planos que se concretizaram outros ndo. As reunifes pedagdgico-
administrativas se transformaram em um espaco de debate e articulacdo clara entre as

questdes administrativas e as pedagdgicas.

4.3.2.1 A primeira acdo planejada: A VIl Feira de Ciéncias e Il EXPOCLIN

AVIII Feira de Ciéncias e 1l EXPOCLIN — Exposicéo de Ciéncias e Linguagens 2015,
com tema central “O homem e a constru¢ao de saberes: Conhecimento e sustentabilidade no
campo. Contou com a participacdo de 42 (quarenta e dois) projetos, do Ensino Fundamental e
Médio, sendo 22 (vinte e dois) do Ensino Fundamental e 20 (vinte) do Ensino Médio. Sendo
que o recorte aqui € feito com os projetos do Ensino Médio.

Os projetos do Ensino Médio tiveram os seguintes titulos: 1) Esfoliante softskin: uma
alternativa natural para limpeza de pele; 2) Fertilizantes naturais: trabalhando por um solo
melhor; 3) Natural beauty: alternativa caseira para a beleza; 4) Implantacdo do sistema de
coleta seletiva na Escola Estadual Gilberto Rola; 5) Alimentacdo futura a base de insetos; 6)
Nutricdo e intoxicacdo alimentar; 7)Riscos e EPI equipamento de protecéo individual; 8) Os
riscos ao consumo de produtos com agrotoxico; 9) Analise laboratorial da dgua oferecida ao
corpo discente da Escola Gilberto Rola; 10) Erosdo do solo e sua recuperacdo; 11) Sistema de
correios sustentavel; 12) O uso da dgua de coco para hidratacdo do corpo; 13) A aceleracao da
decomposic¢é@o por meio de bactérias; 14) Controle de pulgdes e formigas a partir de produtos

organicos; 15) O veganismo como forma de viver sustentabilidade; 16) Producdo do biogas
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na zona rural; 17) Inseticida natural no combate a mosca branca: “Bemisia tabasi RACA B”;
18) Extrato da planta unha de c&o (Cruptostegia Madagas Carinenses) como repelente de
insetos; 19) A influéncia do abacaxi (ananas) no combate ao tabagismo; 20) Levantamento
socio econdémico e quantitativo das familias atendidas pelo projeto pais nas comunidades
pomar, Apodi e Montana.

Observamos que os trabalhos apresentados focaram principalmente nas areas de
Ciéncias da Natureza: Fisica, Biologia e Quimica. Apenas trés projetos o 07, 11 e o 20
enveredaram para a area das Ciéncias Humanas. Os quatro trabalhos avaliados por uma
comissdo externa, como os que atendiam as especificidades do regulamento da feira, foram
selecionados para se apresentarem V Feira de Ciéncias do Semiarido Potiguar — Ciéncias para
todos no Semiérido Potiguar na feira regional da 122 DIRED e desses na sequéncia trés foram
classificados para se apresentarem na Feira Estadual que aconteceu na UFERSA. Conforme

Imagem 8 — Estudantes representando a escola na Feira Regional.

Figura 11 — Estudantes representando a escola na Feira Regional
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Fonte: acervo pessoal da autora

Os trés trabalhos selecionados para apresentarem as suas propostas na V Feira de
Ciéncias do Semiarido Potiguar — Ciéncias para todos no semiarido potiguar foram: Controle
de pulgdes e formigas a partir de produtos organicos; Sistema de correios sustentavel e
Extrato da planta unha de céo (Cruptostegia Madagas Carinenses) como repelente de insetos.
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Os trabalhos apresentaram como objetivos principais realizar pesquisa sobre a
sustentabilidade da comunidade, envolvendo os aspectos naturais e sociais. O fascinio que
este tema tem sobre os estudantes facilitou o desenvolvimento do trabalho pedagdgico na
escola. De acordo com os professores orientadores dos projetos, um dos aspectos motivador
de aprendizagem € a escolha de um tema de interesse do estudante e que este tema permita a
interdisciplinaridade com outros componentes curriculares. Conforme Fotografia 9 -
estudantes representando a escola na V Feira de Ciéncias do Semiarido Potiguar - Ciéncias

para todos no semiarido potiguar.

Figura 12 — Estudantes representando a escola na V Feira de Ciéncias do Semiarido Potiguar

- Ciéncias para todos no semiarido potiguar.

Fonte: acervo pessoal da autora

Os trabalhos apresentados trazem a contextualizacdo na sua execucdo, as atividades
cientificas foram exploradas pelos estudantes ao tratarem a ciéncia como uma finalidade
social. Nesse percurso, percebe-se a feira como um evento que promove educacdo cientifica,
por meio de estimulos que destacam o cuidado com o ambiente e a percepcdo do outro,
desenvolvendo projetos, cuja finalidade principal € melhorar a qualidade de vida dos seres

humanos e dos demais seres vivos.
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4.3.2.2 A segunda acgdo planejada - o IX Forum da Escola com o tema: (Re) construindo a
identidade e o sentido de pertenca da escola.

[...] s&o movimentos assim que devemos resgatar em nossa escola. O férum,
por exemplo, € lindo, quando eles participam, o forum ndo é nosso, dos
professores, o forum é dos alunos a escola é dos alunos. Professor Antdrio

Por entendemos o Férum como uma construcao coletiva, e a Escola em sua esséncia €
um lugar de formacgdo humana, nao apenas, onde o estudante busca conhecimentos formais e
de natureza intelectual, mas, acima de tudo um espaco de formacgdo integral e de
sensibilizacdo de acGes que envolvam todos os aspectos da vida. O coletivo da Escola
Estadual Gilberto Rola organizou um projeto de sustentabilidade do seu espaco educacional e
trazendo o IX Forum da Escola com o tema: (Re) construindo a identidade e o sentido de
pertenca da mesma, onde foram discutidas as mais diferentes teméticas relativas ao tema
geral, por meio de palestras, mesa redonda, minicursos e oficinas, com 0 objetivo de
contribuir com a reflexdo dos estudantes, professores e comunidade, sobre a importancia da
escola para a formacao de todos os sujeitos do campo, na progressdo dos estudos de acordo
com a cultura local e a diversidade. A fotografia 10 — representa o forum da educagdo do

campo e os elementos que o compde. Somente para ilustracao.

Figura 13 — Representacdo do IX Férum de Educacdo do Campo — preparacdo para a mistica

Fonte: acervo pessoal da autora
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O Forum teve como objetivo geral a discutir fomentar e avaliar a Escola do Campo

como espaco politico, coletivo, economicamente ativo e sustentavel, capaz de produzir

conhecimento e cultura. E como objetivos especificos discutir a formacéo cidada e ética como

parametro para a formagcdo do homem do campo; debater sobre as principais dificuldades

enfrentadas pela escola no ano letivo 2015; rrefletir sobre a necessaria sinergia entre a

comunidade escolar e as praticas pedagogicas do cotidiano da escola; oferecer ao jovem do

campo elementos que contribuam para vencer os desafios do cotidiano escolar.

Na programacao das atividades foram organizadas conforme Quadro 13.

Quadro 13 — Organizacdo das atividades do IX Forum da Escola

Natureza da atividade

Titulo da atividade

Apresentacgdes culturais

Banda da escola
Sarau de poesia

Palestra Educacdo do Campo: (Re) construindo a identidade
€ 0 sentido de pertenca da escola.
Oficinas Brinquedoteca; Jogos matematicos; jogos e

brincadeiras como estratégias de ensino;
Contacdo de Histdrias infantil; Recursos
Pedagdgicos; Fotografias.

Mesa Redonda

Tema: (Re) Discutindo a Educacédo de Jovens
Adultos e Idosos — EJAI.

Minicursos

Ovinocaprinocultura; Apicultura e
Meliponicultura; Historia e Cultura Africana
e Afro-brasileira; Psicultura; Bonsais;
Georeferenciamento.

Fonte: Adaptado do Folder do evento/2015

O férum foi considerado um sucesso principalmente porque todos foram envolvidos

no processo professores e estudantes, um dos momentos fundamentais foi na plenaria de

encerramentos, onde foram discutidos os avancos e dificuldades da escola e em seguida todos

concordaram que devem continuar a luta por uma escola melhor. Conforme figuras 14 e 15.
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Figuras 14 e 15 - Participantes do IX Férum de Educacdo do Campo

Fonte: acervo pessoal da autora

Nesse ambiente politico, considerado de mobilizacdo e experimentacdo pedagdgica e
administrativa, passam a atuar juntos diretora, coordenacdo pedagdgica, professores,
estudantes e organizagdes comunitarias do campo. O objetivo foi estabelecer algumas acGes
gue possam resgatar a identidade da escola. Com o proposito, de envolver o estudante

enquanto participante o Professor Anturio complementa,

[...] quando eles montam, participam é coisa de cinema nossa escola era
conhecida como escola padrdo, modelo, e ndo era em Mossord ndo viu! Era
em Brasilia, isso era muito bem para gente. Vocés podem perguntar: de que
isso adianta? Se o seu salario permanece a mesma coisa, ndo muda nada néo,
mas ao menos eu posso dizer que fago parte de uma escola que funciona.
Hoje infelizmente, ndo temos a mesma credibilidade, mas podemos sim
mudar esse cenario.

Foi consenso do coletivo a necessidade de rever alguns aspectos da escola, preocupou
ao grupo a questdo de a escola ser uma escola do campo, com caracteristicas de escola urbana,
e principalmente o fato dos 6rgdos competentes, SEEC e 122 DIRED ndo aceitarem, um
calendario diferenciado conforme determina a LDBEN, com recesso durante o periodo da
lavoura do meldo, periodo em acontece o maior indice de evasdo da escola. O outro ponto, foi
a questdo da alternancia, ficou estabelecido que seria criado um grupo de estudo para
viabilizar a alterndncia em outros modos, uma adaptacdo para a viabilidade da proposta em
nossa realidade.

A discussdo sobre o PPP manteve a igualdade de acesso e permanéncia na escola,
como o principio da qualidade calcado na formacdo humana critica, voltado para a
transformacdo social, considerados por todos como elementos primordiais a serem
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considerados na proposta administrativo-pedagogica de uma escola democrética, sendo que,
todas as acOes desenvolvidas pela escola deverdo estar norteadas pelos elementos
supracitados.

Outro ponto discutido foram o0s conceitos relacionados a sustentabilidade e a
diversidade que complementam a educagdo do campo ao preconizarem novas relagdes entre
as pessoas e a natureza e entre 0s seres humanos e os demais seres dos ecossistemas. Assim, 0

ambiente integra a proposta como sustentabilidade ambiental.

4.4 A ANALISE DO PERCURSO FORMATIVO

Para Alarcédo (2004) o encontro do coletivo proporciona 0 consenso entre 0S grupos,
isso, desenvolve 0 pensamento e a compreensdo, ja que estes sdo fatores de desenvolvimento
pessoal, social, institucional. E o sujeito para viver em uma sociedade em constante mudanca,
é preciso ter competéncia, conhecimento, além de informagdes. De acordo com a autora, para
se ter um bom desempenho na sociedade, o individuo precisa compreender e utilizar as varias
linguagens, além de saber lidar com a informacdo, de forma flexivel, sistematizando, e
recriando, ja que o contexto atual exige atitudes ousadas, colaborativas e dialdgicas, em
projetos que contemplem acéo reflexao.

Segundo Alarcéo, uma escola reflexiva,

E uma escola que sabe onde esté e para onde quer ir. Pensa-se, tem um projeto
orientador de acdo e trabalha em equipe. E uma comunidade pensante. Ao
pensar a escola, 0s seus membros enriquecem-se e qualificam-se a si proprios.
Nessa medida, a escola é uma organizagdo simultaneamente aprendente e
qualificante (ALARCAO, 2004, p. 85)

Durante o ano letivo de 2015, trabalhamos na atualizacdo do PPP e da PP da Escola,
num processo de pensar sobre escola e as acfes nela desenvolvidas de forma participativa e
colaborativa. As reunifes pedagdgico-administrativas, acontecerem nos inicios de cada
bimestre e duas por convocagdo. Contaram com a participacdo de todos os professores, do
Ensino Fundamental séries iniciais e finais, do ensino médio regular e EMND e o0s
professores da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, além de carater informativo, as reunides,
foram um espaco de discusséao e planejamento de agdes coletivas.

Das reunides pedagdgico-administrativas, sairam varias outras propostas, tais como 0s
projetos de integracdo, sarau de poesia, festa do estudante, dia da crianca, festas juninas,
encerramento do ano letivo, Natal solidario e a elaboracéo do Projeto de Inovacdo Pedagogica

— PIP. Projeto este que serd financiado com recursos do RN sustentavel através do Banco
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Mundial destinados a Educacdo, os projetos serdo desenvolvidos pelas escolas de acordo com
as matrizes determinadas pelo programa. Na escola o projeto foi direcionado para as turmas
das primeiras séries do ensino medio com o Tema: Letramento e Tecnologia, foram
planejadas acOes tais como: aulas de campo, reorganizacdo da biblioteca e compras de livros,
reestruturagdo da sala de informatica e projetos de leituras e intertextualidade.

Ao trazermos as reunides como espaco coletivo de reflexdo da prética na escola, o
contexto do ensino também foi discutido, procurando identificar os aspectos que ajudam e 0s
que impedem que coloquemos em pratica nossos propadsitos, ndo se pode ter educacdo sem
acdo. Esse movimento faz com que se entenda a escola como uma organizagéo de ensino e
aprendizagem.

Entendemos que acdo do repensar a si proprio e a sua pratica ndo é facil, e é mais
dificil no coletivo em espaco escolar, onde além das caracteristicas individuais, a ansiedade de
competéncia se torna evidente. O processo de mudanca na forma de ver as coisas € um
processo continuo, dindmico para que as situacbGes consideradas problemas, possam ser
repensadas. E preciso uma acdo reflexiva, o professor e a equipe pedagdgica precisam pensar
sobre o que sabem, visando a qualidade das acGes pedagdgicas.

A reflexdo sobre as a¢fes pedagogicas contribui com a gestdo escolar, com 0 processo

de ensino e com o desenvolvimento da escola em geral, neste sentido Alarcao,

[...] gerir essa escola reflexiva é considerar a experiéncia, utilizar-se da
observagdo, conceptualizagdo, generalizagio e experimentacdo na agdo. E
considerar a escola em desenvolvimento e aprendizado, é estar integrada as
pessoas e processos. E ter no centro ndo somente o aluno, mas todo o
elemento humano (2004, p. 85).

Nessa perspectiva, as reunides se tornaram o espago de escuta, propondo a integragéo
do que se discute e 0 que se faz no dia-a-dia da escola. Neste contexto Freire (2003, p. 135)
contribui [...] é escutando bem que me preparo para melhor me colocar, ou melhor, me situar
do ponto de vista das ideias. Esse entendimento oferece aos professores frente a sua prética, a
discussdo dos acertos e erros, das mediacOes e avaliagcbes sobre a acdo docente, oferecendo
feedback e ajudando na assertividade da pratica pedagdgica.

Na discusséo sobre as aprendizagens ou falta desta, os professores se colocam,

[...] deveriamos focar essa recuperacdo na criatura, recuperar a criatura, se
conseguirmos 10% disso, ja é muita coisa, depois tentariamos mais 10%,
mais 10%, ai ja teriamos 30% de recuperacdo, acho que ja seria um ganho, ja
gue hoje néo temos quase nada. Professor Copo de Leite
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[...] falam dos alunos que fazem a pergunta tradicional para a realizagdo de
uma atividade... vale nota? Criticamos, mas esquecemos que durante muito
tempo a nota foi utilizada como forma de pressionar o aluno o aluno.
Culturalmente o aluno mantém isso, € para nota? Professora Rosa

Dos doze professores participantes da pesquisa, oito consideram as reunides
pedagdgicas produtiva, importante e necessaria, pois trata de assuntos relevantes, e promove a
interacdo entre os colegas, e quando esta toda escola reunida, professores dos trés turnos a
troca de experiéncia é ainda maior, a troca de ideias, a reflexdo sobre a agcdo pedagdgica, e
reforca o sentimento de pertenca ao grupo, além do carater informativo da mesma, as reunides
deixam todos informados sobre os problemas, desafios e avancos da escola. Os professores a
diretora e equipe pedagodgica consideram importante saber o que acontece na escola e o seu
entorno.

Consideramos essencial investigar os processos pedagdgicos, por meio dos processos
de formacdo continuada, nos encontros pedagOgicos, na observacdo das praticas
desenvolvidas cotidianamente no chao da escola, e principalmente na capacidade reflexiva da
equipe, de maneira a repensar as acles e se possivel adotar uma pratica investigativa e
transformadora, que implemente encaminhamentos junto aos professores, estimulando a
autonomia no ensinar e aprender, e assim reduzir o distanciamento entre discurso e acao, ou
seja, 0 desenvolvimento da pratica e aproximar as proposta metodoldgicas descritas no PPP
da Escola Estadual Gilberto Rola.

Assim sendo, refletir sobre a préatica, implica ao modo de como se lida com o0s
problemas gerados nessa acdo. Entender e aceitar as incertezas que caracterizam a atuacdo do
professor. Neste contexto, o processo reflexivo parte do reconhecimento de que existe um
problema a se resolver. A reflexdo da acdo parte do reconhecimento do problema,
identificacdo do espaco temporal, espaco fisico e o didlogo com o0s repertorios que referencia
acao do docente.

Por todos os pontos e desafios, postos ao longo desta escrita, buscamos reconhecer as
representacdes, que o0s participantes tém sobre Educacdo do Campo, curriculo, prética
docente, ambiente, tecnologia e sociedade, e comparar as a¢des que dao resposta ao curriculo
e promovem a ressignificacdo da pratica, pautada em investigacdo e resolucdo dos conflitos,

buscando significados e envolvimento no ambito escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

QUALQUER CAMINHO LEVA A TODA PARTE®

Qualquer caminho leva a toda parte.
Qualquer ponto é o centro do infinito.

E por isso, qualquer que seja a arte

De ir ou ficar, do nosso corpo ou espirito,
Tudo ¢ ‘estatico ¢ morto. S6 a ilusdo
Tem passado e futuro, e nela erramos.
Nao ha ‘estrada sendo na sensagao

E s6 através de nés que caminhamos.
Fernando Pessoa

Iniciamos as nossas consideracdes com a primeira estrofe do poema de Fernando
Pessoa: “qualquer caminho leva a toda parte”, para contextualizar a nossa trajetéria ao longo
desta pesquisa, ao ler o poema fomos nos encontrando no percurso formativo. O poema fala
“Qualquer ponto ¢ o centro do infinito”, e nos faz retornar & comunidade, a escola e o
curriculo também tém um caminho, um percurso a seguir, percurso esse construido por outros
sujeitos, a0 mesmo tempo em que continuamos a tracar esse caminho, como o poema traduz
“[...] qualquer que seja a arte de ir ou ficar [...} Tem passado e futuro, ¢ nela erramos”. E
neste contexto, a historia vai sendo construida, em meio a idas e vindas, erros e acertos vamos
construindo a nossa historia. Afinal, a historia faz parte do processo evolutivo do ser humano,
assim, mostrar-se, envolver-se e inerente a sua condicdo de ser que pensa, sente e age de
acordo com o contexto social que esta inserido.

Dificil neste momento em que estamos vivendo em uma época onde 0 consumismo
esta em alta, a banalizacdo da cultura cresce cada vez mais e a tecnologia ocupa quase todos
0s espacos. Tudo é cronometrado, a vida esta controlada pelo reldgio. Isto ocorre porque a
globalizacdo gerou a cultura do efémero, custa nos parar para sentir. Corremos o risco de nao
querer parar, ou ndo conseguir parar e tampouco nao escutar. N&o escutar o outro e nem a si
mesmo, nao € facil adentrar o universo particular. Para que reconhecer as fragilidades e os
limites? Se isso vai nos inquietar. Ao mesmo tempo reconhecemos que as descobertas podem
ser surpreendentes, podemos descobrir habilidades, ampliarmos as nossas fronteiras dos
limites, mas, principalmente tornamos conscientes e responsaveis por nossas escolhas.

Verdade muito nossa. “E s6 através de nds que caminhamos”.

®primeira estrofe do poema (In Pessoa, Fernando. Poesia. 1918 - 1930. Fernando Pessoa: edigdo Manuela
Parreira da Silva, Ana Maria Freitas, Madalena Dine. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2007, p. 87-88):



125

Quando relacionamos curriculo a caminho € para ressaltar a ideia de curriculo a partir
de um trajeto e de um ponto e/ou lugar e proporcionar a reflexdo de que, entre os sujeitos e 0
lugar, € o curriculo a trajetéria de conhecimento que ndo estdo somente na escola, mas na
forma de ser e viver na cultura da area rural. Assim, o curriculo € um elemento fundamental
na vida dos seres humanos, seja na escola ou fora dela e tem acompanhado toda a relacéo
entre sociedade, curriculo e educag&o.

Em virtude de toda essa relagcdo, continuamos a refletir no final desta pesquisa sobre
0s caminhos tracados que provocam o movimento do curriculo da escola. E na trajetoria de
suas acOes didaticas e pedagdgicas que a escola perfaz seus caminhos. E esses caminhos séo
movimentados por curriculos tracados pela escola como processo do ensino e da
aprendizagem. Isto representa um curriculo vivo e ndo estatico. Nesta perspectiva, ele se
movimenta para que 0s sujeitos deem o tom que quiserem para ele prosseguir. Portanto, o
curriculo tem um percurso, um caminho uma direcdo a seguir e nesse processo ele é pode ou
ndo ser vivo e dindmico conforme os interesses da escola.

O percurso do curriculo da Escola Estadual Gilberto Rola é atravessado por muitas
dificuldades. Nela se encontra uma educacdo fragilizada pelo abandono e descaso por parte
das politicas que atendem essa Modalidade de Ensino a Educacdo do Campo. Trata-se de
politicas publicas de educacdo fruto das lutas dos movimentos sociais, no entanto, apesar de
ser uma conquista, ainda esta aquém da realidade, rural onde a escola estd localizada.
Portanto, ainda ndo atende as necessidades regionais da escola do campo, além disso, falta
politicas a nivel de Estado que atenda as especificidades dessas escolas, tais como: auséncia
de um atendimento qualificado para as questdes de infraestrutura, didatico/pedagdgicas e
financeiras, de formacéo continuada para os professores com o foco na educac¢do do campo e
para o campo do Estado do RN.

A escola campo de pesquisa funciona em prédio cedido pela MAISA, que apesar da
desapropriacdo e indenizam e benfeitorias, a escola ndo foi incluida. E desde a época em que
a empresa funcionava na localidade uma média de trinta anos, segundo informacdes da
diretora, existe um acordo de regime de comodato entre herdeiros e Estado, por isso, o Estado
ndo pode fazer reforma no prédio que funciona hoje com uma estrutura fisica em condigdes
vulnerdvel. O que se denomina prédio escolar tem uma estrutura ampla, mais necessita de
reforma no espaco para armazenar ou fazer a merenda, nos banheiros, nas salas de aula, enfim
em todas as suas estruturas. As portas, janelas e iluminagdo precisam de concerto e as
carteiras sdo insuficientes. Por conta de situagdes como a que, encontramos no cotidiano da

escola e em nossa investigagdo, indicamos que a escola necessita de mais atencéo do governo
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estadual. Concordamos que a escola € necesséria, € uma oportunidade para os jovens, adultos
e criangas da comunidade da MAISA e seu entorno, mais é preciso investir e  oferecer
condicdes dignas e propicias ao seu funcionamento.

Identificamos mesmo depois de quatro anos que trabalhamos na escola, mas, sé
direcionamos o olhar para este foco, quando na posi¢do de observadores, investigadores, que
ndo investem na formacdo continuada dos professores para atuar nas escolas do campo.
Principalmente quase trata-se do nivel de Ensino Médio, as formacdes oferecidas pela SEEC e
DIRED sdo comuns a todas as escolas e ndo tratam das especificidades da educagdo do
campo. Os professores veem todos da cidade, com cultura e formagdo para atuar na “escola” e
segundo narrativa dos professores nas licenciaturas cursadas pelos mesmos, ndo se falava em
educacdo do campo. Nesse sentido, identificamos que estes professores precisam de um
espaco de formacdo continua em suas acdes pedagogicas.

Durante o percurso formativo (encontro do Pacto do Ensino Médio e reunides
pedag6gico-administrativas), percebemos um elemento que ndo convém adiar é: 0s
professores por meio de suas experienciais darem significacdo a acdo docente que ndo esta
prevista nos documentos oficiais da escola. Neste sentido, o Professor Anturio argumenta, [...]
a nossa prépria formagdo, ndo contribui, ndo prepara para trabalhar com a diversidade. Na
sala de aula, os repertdrios da formacao profissional e os disciplinares curriculares se somam
as experiéncias constituidas no desenvolvimento das acBes didaticas no cotidiano escolar.
Percebemos, sem duvidas que os repertorios dos professores se formam a partir da soma de
experiéncias praticas, tedricas e pessoais. Estes repertorios possuem caracteristicas inusitadas,
especiais e se expressam nas agoes de seus praticantes.

Este tempo e espaco que compartilhamos com os professores, foi aos poucos se
transformando em espaco de escuta e troca de experiéncias vivenciadas. Utilizamos seus
relatos a fim de explicitar os conhecimentos constituidos na acdo do professor de forma
individual e/ou coletiva. Com o proposito de contribuir com a discussdo Professor Antdrio se

expressa,

[...] quanto ao resultado das formacdes [...] essa formacgéo para se efetivar na
pratica e para que aconteca a transposicdo didatica, tem que haver uma
postura, uma tomada de decisdo nossa enquanto profissional e concluir, eu
quero ser esse professor, eu aprendi sobre isso e quero colocar em pratica,
mas, engquanto nos preocuparmos com a didatica, s6 com o locus da sala, ha
eu nao faco, por que meu aluno ndo quer nada, todas essas discussdes ndo
nos levardo a lugar nenhum.
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A partir desta narrativa do professor, partindo do pressuposto de que as a¢Ges didaticas
se fazem na tomada de decisdo do profissional “é esse professor que eu quero ser”, assim
essas acOes terdo significacdo, entendemos que nessa compreensdo acontece a simbiose entre
os elementos constituintes da acdo pedagdgica. Por esta razdo, trazemos (TARDIF, 2002, p.
49) quando especifica sdo nas “situagdes concretas que ndo sdo passiveis de definigdes
acabadas e que exigem improvisacdo e habilidades pessoais, bem como capacidade de
enfrentamento de situagdes mais transitorias e variaveis”, que se formam os repertorios da
experiéncia. Repertorios estes, impregnados de significados, que mostram o professor como
sujeito do conhecimento, um ator que desenvolve e possui sempre teorias, repertorios proprios
de sua acdo pedagdgica.

Ndo duvidamos que, as experiéncias nos ensinam e muitas coisas das quais
conhecemos sdo gracas as nossas praticas. Esta pesquisa nos traz o desafio de encontrar
formas para reelaborar as narrativas produzidas e o0s processos de subjetivacdo dos
professores do ensino médio. E uma experiéncia que se abre para a producio colaborativa,
para identificar as representacdes produzidas pelos docentes sobre curriculo em uma escola do
campo e identificar quais acGes sdo desenvolvidas pelos professores, que abrangem as
teméticas ambiente, tecnologia e sociedade no contexto da escola, cheio de subjetividade.

Nesse processo, identificamos nas acdes dos professores que o curriculo tem dois
percursos. Um que se apresenta nos documentos oficiais da escola, como reflexo da cultura do
curriculo formal que deve ser cumprido e seguido sem ser questionado e que é cobrado pela
gestdo da escola e pelo sistema de ensino, seja pela 12¢ DIRED, ou SEEC e o0 outro que se da
no campo da atuacdo do professor e 0 conhecimento sdo socializados pela escola. Com isso,
identificamos prioritariamente duas matrizes pedagodgicas e curriculares que circulam na
escola.

A primeira matriz curricular se materializa no processo de atuacdo e nas acles
pedagogicas e curriculares desenvolvidas pelos professores, acBes estas planejadas e
fundamentadas a partir do principio e dos interesses coletivos, pensando no processo de
desenvolvimento da escola. Essas experiéncias e/ou a¢des tém proporcionado uma reflexdo
critica que questiona o desenvolvimento da acdo e se conseguiu alcangar sua finalidade e
sempre uma acdo desenvolvida e avaliada, como por exemplo, o forum de educacdo do
campo, feira de ciéncia e EXPOCLIN e os projetos de integragéo.

A segunda matriz pedagogica e curricular € mais individualizada e dar-se no dia-a-dia
da sala de aula, o percurso desse curriculo é direcionado por especialistas em curriculo, que

elaboram e definem junto aos governos, o curriculo oficial que se desdobra nas politicas
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publicas de ensino para educacdo estadual de modo que, este chega ao cenario da escola, ao
professor e finalmente ao estudante. E um curriculo que perpassa por toda uma hierarquia
desenvolvida em volta dos conhecimentos a ser ensinado.

A hierarquia de um curriculo é impregnado de ideologias, definido em componentes
curriculares, acompanhado pelo livro didatico, com o conhecimento fragmentado, amarrado
em cargas horérias, anos letivas, e avaliagdes. Esse curriculo entrelacado ao livro didatico
dificulta na aprendizagem interpretativa e na articulacdo de uma acdo questionadora, mesmo
nos momentos em que se desenvolve um contetddo voltado para as questdes reais da cultura
vivida pelos seus atores. E um curriculo homogeneizado que tenta fortalecer e disseminar um
conhecimento Gnico que deve ser o0 mesmo para todos. E um curriculo implementado de fora
para dentro, que ganha legitimidade e controla essas representacdes nos espacos escolares. E é
no contexto da sala de aula, onde se materializa, como um curriculo descontextualizado,
pronto e acabado, para ser trabalhado com o estudante.

Percebemos nessa pesquisa que este curriculo é o mais usado e cobrado, e o professor
que o cumpre na integra ¢ visto pelos 6rgdos gestores e pela gestdo da escola como o “bom”
professor, e aquele que diverge dessa hierarquia curricular € visto como inadimplente.

Diante de tais circunstancias, compreendemos que as a¢fes pedagdgicas desenvolvidas
vém reproduzindo praticas de ensino, individualizadas, focadas no livro didatico, onde se o
estudante estiver sem o livro em sala de aula, é convidado a se retirar de sala. Entendemos que
esta concepcdo ndo proporciona uma acdo pedagogica intermediada por multiplos
conhecimentos que surgem das praticas produtivas (ARROYO, 2006).

Felizmente em nossa pesquisa, ao observamos as acdes pedagogicas cotidianas
identificamos professores que fazem a diferenca e ndo usam apenas o livro didatico, mas
outros meios e mecanismos para produzir conhecimentos, quando nos referimos a fazer a
diferenca, significa promover situacdes de ensino que levem o estudante a compreender
licdes, exercicios, tarefas e problemas propostos pelo professor. Fazer a diferenca é considerar
simultaneamente os pré-requisitos ou condicdo para aprender e, a0 mesmo tempo, usar
recursos que se modifica, e se aperfeicoa, gracas ao préprio funcionamento requerido ou
proporcionado pelas atividades propostas.

Assim, 0 nosso desafio seguinte foi identificar praticas e/ou agdes pedagogicas que
promovessem a articulagdo entre as diferentes areas do conhecimento. Principalmente quando
se refere a ambiente, tecnologia e sociedade. Nessa articulacdo, os professores, o curriculo,
componentes curriculares escolares, transposicdo didatica etc., estdo presentes na acao

pedagdgica, que para nés é uma questdo muito importante, o docente conseguir articular os
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contetdos disciplinares com o desenvolvimento de competéncias, habilidades e valores e isso
implica em coordenar caracteristicas do processo de aprendizagem com processos de ensino.

Neste sentido, cinco dos professores participantes da pesquisa conseguem desenvolver
acOes pedagogicas que superam a disciplinaridade, para converté-la em producbes de
conhecimentos que promovem sendo uma transformacdo, mas, ao menos a reflexdo do espaco
vivido, sob o ponto de viste de que este ambiente e 0 objeto catalisador de pensamentos e
acOes. Para a Professora Rosa [...] o professor em sua sala de aula acaba fazendo exatamente o
que ele quer [...] tem autonomia. E disso que tratamos, variadas praticas que perpassam 0s
mais variados temas, e ttm em comum esta identidade: sdo constitutivas da consciéncia do
espaco de vida o ambiente e, estando similarmente a consciéncia associada a preservacao do
préprio ambiente, portanto, geradoras de outras maneiras de ver e pensar o mundo. Como
exemplo: o projeto de analise da qualidade da &gua utilizada na comunidade e na escola, o
sarau de poesias, a oficina de bonsais, projeto a qualidade dos alimentos produzidos na
MAISA, leituras de textos reflexivos, exposicdo de trabalho sobre as diferentes culturas,
leituras fotograficas sobre as condi¢des dos residuos sélidos da comunidade etc.

Por outro lado, cinco professores defendem que a tematica ambiente é para ser
trabalhado nos componentes curriculares especificos de: geografia, biologia e quimica. Sobre
essa questdo Professor Delfim argumenta, [...] ndo consigo trazer o tema ambiente para a
disciplina de historia, na disciplina de Formacdo para o Trabalho até consigo, trabalho a
sustentabilidade do homem do campo e as condicBes de trabalho. A partir deste contexto
Arroyo (2007) nos adverte de que hd uma incongruéncia no campo escolar quando se parte da
conviccdo de um curriculo inflexivel e hierarquico. E com isto, promove capacidades

desiguais para a aprendizagem dos conteudos escolares. Portanto ndo podemos omitir que,

Existe uma tradicdo de explicagdo de significados e de construcdo de uma
moldura teérica para a docéncia escolar. Que estd na auséncia de uma
articulagdo coletiva para se construir projetos de area do conhecimento, de
escola e de rede. A cultura escolar estd dominada pela pratica solitaria de
sala de aula. Uma pratica solitaria que dificulta questionar sobre os
significados, as bases tedricas e vivencias do nosso fazer. (ARROYO, 2004,
p. 183).

Todos esses pontos abordados pelo autor nos permitem refletir que de fato, na escola
onde existem varios professores, o individualismo de cada um em sua area, € perceptivel, e
nos cabe repensar essa pratica solitaria, tanto no sentido das areas de conhecimentos, como no

espaco de sala de aula, ou da escola. Com este posicionamento as acdes pedagdgicas também

se individualizam, e os caminhos ndo se ampliam, o espago da sala de aula passa a ser seu
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espaco é um solitario literalmente no sentido da palavra. Ndo dialoga com outros colegas para
pensar numa articulacdo de projetos didaticos, ou ter outro olhar sobre o seu trabalho, nem
mesmo para organizar um planejamento e pautado nos interesses da escola como um todo.
Entdo, esta acdo ndo pode de forma alguma, transformar a realidade de um curriculo livresco,
baseado numa listagem de contetidos originados no curriculo aprovados pela SEEC. Contudo,
conhecendo os colegas e os profissionais que sdo, e como j& foi dito pela professora Rosa,
sabemos que este € um problema de formacdo, a universidade ndo prepara o professor para
trabalhar essa diversidade, entdo continuaremos a nossa jornada do aprender a cada vez, mais
e mais.

Quanto a questdo da educacdo do campo, os professores ndo se veem como atuantes
nessa modalidade de educacdo, para 0s mesmos a escola esta localizada na area rural, mas, no
entanto, ndo atendem aos principios da educacdo do campo principalmente ao que concerne
ao curriculo que ja tem sua estrutura organizada pela SEEC, sem considerar as especificidades
do campo. Sem considerar 0 movimento de transi¢cdo que os docentes fazem do urbano para o
rural que € um processo recorrente. Por conseguinte, os professores argumentam que fica
pouco tempo para absorver a cultura local, ou compartilhar a sua cultura, ja que s6 veem nos
horarios de aula e vdo embora, portanto, ndo vivenciam o modo de viver dos estudantes,
assim, ndo se sentem parte deste contexto. Outros aspectos relevantes sdo a caréncia no
transporte e na saude.

Neste aspecto Munarim (2006, p. 20), destaca a importancia de superar essa Vvisdo
dicotdbmica que considera a cidade como local de desenvolvimento e o rural como local de
atraso, uma vez que as politicas publicas “voltadas ao meio rural sdo tragadas no sentido de
extrair do campo o méximo de beneficio em favor da vida na cidade, ou entdo, no sentido de
urbanizar o espaco rural”. Desse modo, a politica de Educagdo Rural desvinculava-se dos
propdsitos da educacdo do campo, que por meio dos movimentos sociais do campo
comecaram a reivindicar dentre outros direitos sociais, o direito a politicas educacionais
especificas e diferenciadas para o campo.

Nos aspectos econdémicos da comunidade, a realidade do locus da escola é que mesmo
cercada por quatorze assentamentos 0 agronegocio predomina, e a maioria dos estudantes sao
funcionarios desse sistema de producdo. Em suma, a agricultura familiar ainda néo faz parte
da realidade da comunidade, poucas familias se dedicaram a producdo de hortalicas e frutos
da regido.

No entanto, a Escola Estadual Gilberto Rola tem o cultivo de hortaligas, plantadas e

cuidadas pelos proprios estudantes, produz pepino, berinjela, pimentéo, cheiro verde e alface.
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Projeto inicial de uma professora do Ensino Fundamentai séries iniciais, que em seguida
outros professores abracaram a ideia, ao qual denominamos o espaco de Area Verde.

Para avancgar na compreensdo e problematizacdo sobre instrumentos de pesquisa, e
sobre a pesquisa acdo e o caminho mais proficuo para o aperfeicoamento metodoldgico neste
momento foi aprofundar os estudos sobre a metodologia, a partir de Lima (2005); Thiollent
(2009), Godoy (2005) e Vergara (2005), entre outros. Estes autores indicam a necessidade de
utilizacdo de varios instrumentos de pesquisa para a producdo de um diagndstico da situacéo a
ser estudada, de modo a produzir dados a partir de diferentes sujeitos da comunidade.
Consideram que um dos contextos da comunidade pode ser a escola, que é 0 nosso caso. Estes
autores evidenciam a necessidade de uma aproximacdo ao campo de investigacdo, com
visitas, analise dos documentos oficias da escola, observacdes, oficinas, entrevistas a pessoas
da comunidade escolar, procurando construir relacdes de confianca para que as pessoas
possam se sentir protagonistas e assim compartilhem as informacdes.

Indubitavelmente a metodologia escolhida foi bem acolhida pelo coletivo, além da
observacao, entrevista a diretora e coordenadora pedagdgica, criamos um espaco de dialogo e
conversacdo no percurso formativo, onde os participantes ficaram muito a vontade para
colocarem seus pontos de vista, mesmo sabendo que estavam sendo gravadas as colocacdes
e/ou filmados em alguns momentos. As narrativas de suas experiéncias, contrapontos e
mesmo consenso, foram transcritas e usamos aquelas consideradas sob 0 nosso ponto de vista
como relevantes a pesquisa. Nesse entendimento concordamos com Tardif (2002) quando
defende que é a partir do didlogo com os professores que se pode entender a teoria e a acdo
pedagogica e realizar algumas anéalises significativas. Ao descrever problematizando as
narrativas das experiéncias dos professores, logo me transporto ao comprometimento dos
professores participantes da pesquisa. Assim, neste texto procurei manter suas narrativas
compreendendo os professores como sujeitos ativos de suas acdes didaticas, portanto,
competentes e que produzem conhecimento na sua pratica cotidiana.

A escola durante a pesquisa promoveu varios movimentos e acgdes coletivas,
procurando envolver todos os estudantes, pais e professores na luta por um transporte de
qualidade, quando no IX férum de educacdo convocou a todos para (Re) pensar a identidade
da escola e resgatar o sentido de pertenca na mesma, muita pessoas se engajaram na luta por
direitos, mas a impressao que nos passa e a de que parece que a escola ndo lhes pertence, é
algo a parte, que esta fora do seu alcance. Todos sabem e reconhecem que é preciso
reconstruir o caminho para se efetivar uma educacgéo diferenciada, dentro dos seus interesses,

mas maioria parece apatica. Criticam a escola, o papel da escola, mas continuam passivos
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diante de algumas situagdes postas. Reconhecem suas caréncias pedagogicas, em relacdo ao
curriculo, ao meio ambiente, a interdisciplinaridade, as tecnologias, reconhecem que a
sociedade esta em todo esse contexto, ndo se separa da educacéo, do trabalho, do campo ou da
cidade, ¢ parte de um todo, de formacao para atuar de forma integrada e colaborativa etc., no
entanto, parecem que perderam ou nunca procuraram o caminho que 0s conduz ao seu proprio
caminhar. Contudo, reconhecemos ndo somos vildes, nem mocinhos “sabemos que a escola
ndo nasceu para 0 meio rural, sendo nas cidades e por uma necessidade das cidades. Desde
sua origem a escola se configurou como um elemento estranho e, inclusive, agressivo ao
mundo rural”. (VENDRAMINI, 2000, p. 181).

Em suma, o estudo realizado evidenciou que o curriculo da escola do campo, responde
as questdes do ambiente, tecnologia e sociedade a partir das acdes pedagdgicas dos
professores, e em algumas praticas e integradas da escola. Parte dos professores conseguem
trabalhar de forma em que a contextualizacdo permeie todas as atividades propostas,
principalmente aqueles que trataram das ciéncias humanas, mesmos com algumas limitagdes
oriundas da propria formacao especializada, buscaram desenvolver a interdisciplinaridade, por
meio da problematizacdo e questionamentos capazes de serem respondidos por uma
investigacdo planejada e a sistematizacao de todas as acgoes.

No contexto, do percurso formativo e na escuta sensivel da narrativa dos professores
percebemos que ndo existem conhecimentos supérfluos, o que ha sdo conhecimentos
legitimados pela sociedade e institucionalizados como validos ou ndo. Desse modo, o
curriculo acaba tracando um caminho na contramdo de uma educacdo que ndo valoriza a
cultura dos proprios dos sujeitos, pensamos ser possivel encontrar outras representacdes, e
novas perspectivas para a escola e para o ensino médio, pois em concordancia com o que
afirma VASCONCELOS (2004, p. 92), “Precisamos estar atentos ao significado real dos
conhecimentos, sob pena de criamos [...] contetidos que ndo tem relevancia social” para os
jovens que moram e estudam na zona rural.

A escola possui um historico de atividades desenvolvidas extra sala de aula, nestes
momentos ela se destaca, e neste contexto os professores conseguem envolver os estudantes e
ai com bem diz a Professora Rosa “[...] é coisa de cinema” exemplo disso foi a feira de
ciéncias com quarenta e dois projetos cadastrados, nestes projetos o ambiente e a tecnologia
foram foco de trinta e nove projetos, apenas trés focaram as questdes sociais. Do mesmo
modo, aconteceu com o0 IX Forum de Educacdo do Campo, onde as principais oficinas

traziam as questdes de sustentabilidade e meio ambiente, e as palestras e mesa redonda
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discutiram a vida do homem e mulher do campo e agles de sustentabilidade a serem
desenvolvidas na escola e seu entorno.

Em virtude de tais fatos mencionados, entendemos que o0s professores estdo
procurando fazer a sua parte, mesmo em meio a um emaranhado de dificuldades, existem
perspectivas claras de desenvolvimento de acGes inovadoras, por meio de experiéncias e
praticas sejam elas, coletivas ou individuais; nas narrativas dos professores; na fala da diretora
e coordenadora pedagdgica, mas, sobretudo, observando e na escuta dos estudantes, seja na
sala dos professores, visitas em sala de aula ou nos corredores da escola, na atuacdo e
desenvolvimento de atividades que séo do interesse dos estudantes nos ensinaram o quanto o
curriculo é rico de possibilidades. E as perspectivas ndo param ai. Elas aparecem também na
escola, com momentos de desenvolvimento dos conteidos cuja referéncia esta na realidade da
escola e da comunidade; no carisma do professor e/ou professora ao assumir uma jornada de
trabalho que exige competéncia ndo s6 de habilidades didaticas, mas em outras atividades
desenvolvidas no ambiente escolar.

Em sintese, encerramos o texto intitulado Curriculo: representacbes para 0s
sujeitos da escola do campo na MAISA, certos de que ndo acaba aqui com respostas
definitivas, prontas e acabadas, até por que a realidade da escola pesquisada é dinamica,
dialética e com um longo caminho ainda a ser explorado e o que esta aqui escrito, pode ter se
alterado na escola e no contexto educacional. Por conta disso, optamos por finalizar este texto
por agora, com uma provocagdo: que a educacdo do campo seja 0 principio gerador do
curriculo e que suas diretrizes materializem nas multidimensionalidades do curriculo. E assim,
sejam as referéncias para representar e a nortear as aces pedagdgicas da Escola Estadual
Gilberto Rola. A partir dessa contextualizacdo, podem surgir reflexdes, ou novas indagacdes
qgue venham contribuir na discussdo relacionada ao curriculo e a educacdo do campo no

municipio de Mossoro, no Estado do Rio Grande do Norte.
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Quem? O que? Como observar? A partir da

observacao:

Os sujeitos da | O espaco; as Realizar anotacdes Registro das ac¢bes

escola: os | relacBes entre os do que se observa,; pedagogicas;

professores, a | sujeitos, entre o Questdes que tenha | descricdo das

diretora e | ensino e davida pedir narrativas;  analise

coordenagéao aprendizagem. informacdes aos dos documentos

pedagogica A efetivacdo do sujeitos observados; | oficiais da escola.

conhecimento
escolar; observar,
fotografar, gravar os
percursos
formativos,
entrevista com a
diretora e coord.
Pedagdgica.

Utilizei registro
fotogréfico,

narrativas dos
professores.




